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47253403 : สาขาวิชาหลักสูตรและการนิเทศ 
คําสําคัญ : เทคนิค KWL Plus / ทักษะการคิดวิเคราะห / ทักษะการเขียนสรุปความ 
 ดุสิตา  แดงประเสริฐ : การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus. อาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธ : ผศ. ดร. วัชรา  เลาเรียนดี,  
อ. ดร. กาญจนา  วัฒายุ และ อ. ดร. สุจิตรา  คงจินดา.  298 หนา. 
 
 การวิจัยครั้งนี้เปนการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental Research) รูปแบบการทดลอง The One - 
Group Pretest - Posttest  Design  โดยมีวัตถุประสงคการวิจัยเพื่อ 1) เปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 2) เปรียบเทียบทักษะการเขียน 
สรุปความของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  3) ศึกษา
ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย คือ นักเรียน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/2   จํานวน  38  คน  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  ตําบลทุงคอก  
อําเภอสองพี่นอง  จังหวัดสุพรรณบุรี    เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  และแบบสอบถามความคิดเห็นที่มี
ตอการจัดการเรียนรู  วิเคราะหขอมูลโดยใชคาสถิติ  คารอยละ (%)  คาเฉลี่ย (X) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และ 
การทดสอบคาที (t–test)  แบบ Dependent 
 
 ผลการวิจัย  พบวา  1) ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01  โดยคาเฉลี่ยของคะแนน
ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนรูสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู  โดยนักเรียนมี
ทักษะการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหเนื้อหา  การวิเคราะหความสัมพันธ  และการวิเคราะหหลักการอยูในระดับดี  
และทักษะการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะหความสําคัญอยูในระดับพอใช  2) ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญ 
ทางสถิติที่ระดับ 0.01  โดยคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนรู 
สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู  โดยนักเรียนมีทักษะการเขียนสรุปความดานการเขียนประโยค  และดานการสรุป
เนื้อหาสําคัญอยูในระดับดีมาก  และทักษะการเขียนสรุปความดานการเขียนสะกดคําอยูในระดับพอใช  3) นักเรียนมี 
ความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูภาพรวมอยูในระดับเห็นดวยมาก  โดยนักเรียนเห็นดวยมากดานการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู  การระดมสมองชวยสงเสริมทักษะการคิด  ดานบรรยากาศ   ทําใหนักเรียนสนุกสนานและ
กระตือรือรน  และดานประโยชนที่ไดรับ เทคนิค KWL Plus ชวยสงเสริมและพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความไดดี   
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47253403 : MAJOR : CURRICULUM AND SUPERVISION 
KEY WORD  :  KWL PLUS TECHNIQUE / ANALYTICAL THINKING SKILLS /  
 SUMMARIZATION WRITING SKILLS 
 DUSITA  DANGPRASERT : THE DEVELOPMENT OF ANALYTICAL THINKING 
SKILLS AND SUMMARIZATION WRITING SKILLS OF THE EIGHTH GRADE STUDENTS 
TAUGHT BY KWL PLUS TECHNIQUE. THESIS ADVISORS : ASST. PROF. WATCHARA 
LOWRIENDEE, Ph.D., KANCHANA WATTAYU, Ph.D., AND SUCHITTRA KHONGJINDA, Ph.D.  
298 pp. 
 
 
 The purposes of this experimental research with one group pretest - posttest 
design were : 1) to compare analytical thinking skills of the eighth grade students before and 
after being taught by KWL Plus Technique 2) to compare summarization writing skills of  
the eighth grade students before and after being taught by KWL Plus Technique 3) to study 
the students' opinions towards the instruction with KWL Plus Technique. The sample 
consisted of 38 eighth grade students, second semester in the academic year 2006, 
Nongwanpriengwittaya School, Supanburi Education Service Area 2, Supanburi Province. 
The research instruments used for gathering data were instructional plans of KWL Plus 
Technique, analytical thinking skills and summarization writing skills tests, and questionnaire 
on opinions towards the instruction. The statistical analysis employed were percentage (%), 
mean (X), standard deviation (S.D.), t - test Dependent. 
 
 The research results of this study were : 1) The analytical thinking skills of the 
eighth grade students before and after being taught by the KWL Plus Technique was 
statistically significant different at the 0.01 level. The analytical thinking skills of the students 
after the instruction was higher than before the instruction. The students' analytical thinking 
skills in analyzing of contents, analyzing of the relationships and analyzing of principles were 
at a good level, whereas the analytical thinking skills in analyzing of significance were at a fair 
level. 2) The summarization writing skills of the eighth grade students before and after being 
taught by the KWL Plus Technique was statistically significant different at the 0.01 level. The 
summarization writing skills of the students after the instruction was higher than before the 
instruction. The students' summarization writing skills in sentence writing and summarization 
of main ideas were at a very good level, whereas the summarization writing skills in writing of 
spelling words were at a fair level. 3) The students' opinions towards the instruction overall 
were at a high agreement level.On the aspect of learning activities they perceived that 
brainstorming activity enhanced thinking skills. On the aspect of learning environments, they 
perceived that they had fun and enjoyed learning. On the aspect of learning usefulness they 
perceived that KWL Plus could enhanced their analytical thinking skills and summarization 
writing skills as well. 
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 วิทยานิพนธฉบับนี้สําเร็จไดดวยดี  เนื่องจากไดรับความกรุณาจาก ผูชวยศาสตราจารย 
ดร. วัชรา  เลาเรียนดี  อาจารย ดร. กาญจนา  วัฒายุ  และ  อาจารย ดร. สุจิตรา  คงจินดา  กรรมการ 
ผูควบคุมวิทยานิพนธ  เปนผูใหความชวยเหลือ  ใหคําปรึกษา แนะนําสิ่งที่เปนประโยชนและตรวจทาน
แกไขเปนอยางดียิ่ง      ผูชวยศาสตราจารย  ดร. มาเรียม  นิลพันธุ  ประธานกรรมการตรวจสอบ
วิทยานิพนธ  ที่กรุณาใหคําแนะนําดานวิชาการ  และ ผูชวยศาสตราจารยมณฑนา  วัฒนถนอม   
ผูทรงคุณวุฒิ  ที่กรุณาใหคําปรึกษา  แนะนํา  และแกไขขอบกพรอง  จนทําใหวิทยานิพนธฉบับนี้ 
ถูกตองและสมบูรณ 
 ขอขอบพระคุณ   ผู เชี่ ยวชาญทั้ ง   3   ทาน   ไดแก   คุณครูพิ สูจน   ใจเที่ ยงกุล   
คุณครูรักดี  สามงามนอย  และคุณครูเพ็ญนภา  ประเสริฐสังข  ที่ไดกรุณาตรวจสอบเครื่องมือที่ใช
ในการวิจัยคร้ังนี้   
 ขอขอบพระคุณ  ทานผูอํานวยการศักดิ์ไทย  ชัยวิรัตน  คณะครู  และนักเรียนโรงเรียน
หนองวัลยเปรียงวิทยาทุกทานที่ไดกรุณาอํานวยความสะดวก   ใหความรวมมือในการทดลอง  และ
เก็บรวบรวมขอมูลในการทําวิจัยคร้ังนี้  รวมทั้งใหการสนับสนุน  ชวยเหลือและเปนกําลังใจดวยดี
ตลอดมา 
 ขอขอบคุณ  นางสาวกัณหา  คําหอมกุล  ที่กรุณาใหคําแนะนําและชวยเหลือในดาน 
ขอมูล 
 ขอขอบคุณ  เพื่อนรวมชั้นเรียนสาขาวิชาหลักสูตรและการนิเทศ ป 47  ทุกทาน   
ที่ใหคําปรึกษา  ชวยเหลือ  แนะนํา  และเปนกําลังใจที่ดียิ่งเสมอมา 
 ทายที่สุด  ผูวิจัยขอกราบขอบพระคุณ  บิดา  มารดา  ตลอดจนสมาชิกครอบครัว 
แดงประเสริฐทุกทาน  ที่ไดใหการสนับสนุนสงเสริมในดานการศึกษาแกผูวิจัย  ตลอดจนมอบ 
ความรัก  ความหวงใย  และเปนกําลังใจสําคัญใหผูวิจัยดวยดีเสมอมา 
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บทที่  1 
 

บทนํา 
 

ความเปนมาและความสําคญัของปญหา 
 ในยุคของขอมูลสารสนเทศ  แตละวันมีขอมูลผานเขามามากมาย   ขอมูลเหลานี้ 
มีความสําคัญ  ถาคิดวิเคราะหไมเปนอาจจะรับรูขอมูลขาวสารจํานวนมากผิดพลาด  หรืออาจไมได
รับประโยชนจากขอมูลนั้นอยางแทจริง  บุคคลจึงตองรูจักคิดวิเคราะห  เพื่อจะไดใชขอมูลขาวสาร
ในการตัดสินใจอยางฉลาด  ดังนั้น  การจัดการศึกษาเพื่อพัฒนาคนในยุคปจจุบันจึงควรเนน 
การพัฒนากระบวนการคิดวิเคราะห  เพื่อใหบุคคลสามารถดํารงชีวิตในยุคขอมูลข าวสารไดอยาง 
มีความสุข  ดังพระราชดํารัสของพระบาทสมเด็จพระเจาอยูหัวฯ  ความวา   
  ตองชวยกันใหการศึกษาดีขึ้น  โดยเนนกระบวนการคิด  วิธีคิด  เพื่อจะไดคนที่มีคุณภาพ   

ครูตองพัฒนาวิธีการคิด  กระตุนใหนักเรียนคิด  ฝกใหนักเรียนเปนคนอยากรูอยากเห็น  รักการศึกษา   
คนควา  ใหเด็กเกิดความสงสัย  สนุกกับการเรียนซุกซนกับความรู  ใหความสําคัญกับนักเรียนที่มี
แนวคิดที่แตกตาง ใหเด็กกลาที่จะแสดงความคิดที่แหวกแนว (พระราชดํารัสของพระบาทสมเด็จ- 
พระเจาอยู หัวฯ, อางถึงใน  จุฑามาศ  เจริญธรรม  2549 : 1) 

ดวยความตระหนักวา  การคิดวิเคราะหมีความสําคัญและจําเปนตอการดํารงชีวิต  ดงันัน้
แผนพัฒนาการศึกษาแหงชาติฉบับที่ 9 (พ.ศ. 2545 - 2549) (กระทรวงศึกษาธิการ, สํานักงาน 
คณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  2545 : ไมปรากฏเลขหนา) จึงไดกําหนดการพัฒนาดาน
การเรียนรูใหทุกคนคิดเปน  ทําเปน  มีเหตุผล  มีความคิดสรางสรรค  สามารถสรางทุกคนใหเปน 
คนดีมีความสรางสรรค  ตลอดจนยึดหลักความสมดุล  ความพอดี  พรอมดวยคุณธรรม  จริยธรรม  
มีความรับผิดชอบ  และพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ พ.ศ. 2542  และที่แกไขเพิ่มเติม  
(ฉบับที่ 2) พ.ศ. 2545  มาตรา 24  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ 2548 : 21)  
ไดกําหนดแนวทางการจัดกระบวนการเรียนรูที่สงเสริมความสําคัญในเรื่องการจัดกิจกรรม โดยให 
ผูเรียนฝกทักษะกระบวนการคิด  การจัดการ  การเผชิญสถานการณ  และการประยุกตความรูมาใช
เพื่อปองกันและแกไขปญหา  นอกจากนั้น  ในหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544   
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ 2546 : 2) ไดกําหนดวิสัยทัศน 
ไววา “การเรียนรูภาษาไทยยอมเกี่ยวพันกับความคิดของมนุษยเพราะภาษาเปนสื่อของความคิด  
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การเรียนรูภาษาไทยจึงตองสงเสริมใหผูเรียนไดคิดอยางสรางสรรค  คิดวิพากษวิจารณ  คิดตัดสินใจ  
แกปญหาและวินิจฉัยอยางมีเหตุผล” รวมทั้งเกณฑการผานชวงชั้นและการจบหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน  ชวงชั้นที่ 3  ขอที่ 2  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  2545 : 69) ไดกําหนด
ไววา “ผูเรียนจะตองผานการประเมินการอาน  คิดวิเคราะห  และเขียน  ตามเกณฑที่สถานศึกษา
กําหนด”  ประกอบกับมาตรฐานการศึกษาระดับการศึกษาขั้นพื้นฐานซึ่งไดใชเปนกรอบในการ
ประเมินคุณภาพภายนอกมาตรฐานที่ 4  ดานผูเรียน ไดกําหนดไวชัดเจนวา “ใหผูเรียนมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห  คิดสังเคราะห  มีวิจารณญาณ  มีความคิดสรางสรรค  คิด
ไตรตรอง  และมีวิสัยทัศน”  นอกจากนี้  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยาไดตระหนักถึงความสําคัญ
ของทักษะการคิดวิเคราะห จึงกําหนดไวในหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุม
สาระการเรียนรูภาษาไทย  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1 – 3  สาระที่ 1  การ
อาน  มาตรฐาน ท 1.1  ไววา “ผูเรียนตองสามารถแสดงความคิดเห็นเชิงวิเคราะหเร่ืองที่อาน  
ประเมินคาทั้งขอดีและขอดอยอยางมีเหตุผล  โดยใชแผนภาพความคิดและกระบวนการคิดวิเคราะห
อยางหลากหลาย…”  (โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา 2546 ข : 13) จากที่กลาวมาขางตนจะเห็นได
วา การจัดการศึกษามุงเนนความสําคัญของการคิดวิเคราะห  เนื่องจากการคิดวิเคราะหมีความสําคัญตอ 
การดําเนินชีวิตประจําวัน   ดังที่  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2544  : 1)  ใหความเห็นวา  
“คนที่รูจักคิดวิเคราะห  รูจักแกปญหา  มีความคิดริเร่ิมสรางสรรค  รูจักเรียนรูดวยตนเอง  ทําให
สามารถปรับตัวไดทันกับการเปลี่ยนแปลงที่เกิดขึ้นอยางรวดเร็ว ในโลกของความเจริญกาวหนา
ดานเทคโนโลยีสารสนเทศ” สอดคลองกับที่  กองวิจัยทางการศึกษา  กรมวิชาการ  กระทรวง 
ศึกษาธิการ  (2542 : บทนํา) ใหความเห็นวา  “การคิดเปนกลไกสําคัญที่ใชในการเรียนรูและแยกแยะ
ส่ิงที่ดีและไมดี  ชวยในการตัดสินใจอยางถูกตองภายใตการพิจารณาไตรตรองอยางรอบคอบ  มี 
เหตุผล  และใชเพื่อการริเร่ิมสรางสรรคส่ิงใหม ๆ ที่เปนประโยชนตอตนเองและสังคม”  นอกจากนี้  
วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 1)  กลาวทํานองเดียวกันวา  “ทักษะและความสามารถในการคิดมี 
ความจําเปนสําหรับการดํารงชีวิต การปฏิบัติงานใหบรรลุเปาหมายและประสบผลสําเร็จ อีกทั้ง 
จะสงผลถึงการพัฒนาประเทศชาติในทุกดาน”  

นอกจากทักษะการคิดวิเคราะหจะมีความสําคัญดังที่ไดกลาวมาแลวขางตน  ทักษะ 
ทางภาษาอีกทักษะหนึ่งก็มีความสําคัญไมยิ่งหยอนไปกวากัน  ไดแก  ทักษะการเขียนสรุปความ  
เนื่องจากการเขียนสรุปความเปนทักษะที่มีความสําคัญเปนเครื่องมือในการติดตอส่ือสาร  เพื่อใช
ถายทอดความรู  ความคิดและความเขาใจใหผูอ่ืนทราบ  ดังนั้น  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช  2544  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  จึงไดกําหนดมาตรฐานการเรียนรูการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน  สาระที่ 2  การเขียน  มาตรฐาน ท 2.1 (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  2545 ก : 17)  
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ไววา  “ใชกระบวนการเขียน  เขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความ  และเขียนเรื่องราวในรูปแบบ
ตางๆ  เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ” และเกณฑ
การผานชวงชั้นและการจบหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน   ชวงชั้นที่ 1, 2  และ  3  ขอที่ 2   
(กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  2545 ค  : 26)  กําหนดไววา  ผูเรียนจะตองผานการประเมิน 
การอาน  คิดวิเคราะห  และเขียน  ตามเกณฑที่สถานศึกษากําหนด นภดล  จันทรเพ็ญ (2540 : 91) 
ไดกลาวถึงความสําคัญของทักษะการเขียนสรุปความในทํานองเดียวกันวา การเขียนสรุปความเปน
การสื่อสารของมนุษยที่ตองการสื่อสารอยางมีประสิทธิภาพ  เพื่อความเขาใจซึ่งกันและกัน  สามารถ
สรางความสามัคคีในมนุษยชาติได  นอกจากนั้น  การเขียนสรุปความยังสามารถทําใหมนุษย
ประสบความสําเร็จในชีวิต ทั้งในการศึกษาเลาเรียน และการประกอบอาชีพ  สอดคลองกับที่  
ขนิษฐา  แสงภักดี (2540 : 23) และ สมจิตร  เมนเกาะ (2546 : 10)  ไดกลาวถึงความสําคัญของ 
การเขียนสรุปความในทํานองเดียวกันวา  การเขียนสรุปความมีบทบาทสําคัญมากในชีวิตประจําวัน  
ในฐานะที่เปนเครื่องมือสําคัญของการสื่อสาร  เพราะจะชวยใหจดจําสาระสําคัญจากสิ่งที่ไดฟง 
ไดอาน  และสามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได  นอกจากนี้  กัณหา  คําหอมกุล 
(2548 : 36) ไดกลาวถึงความสําคัญของการเขียนสรุปความในทํานองเดียวกันวา  การเขียน 
สรุปความมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งตอการศึกษา และการสื่อสารในชีวิตประจําวัน  เพราะ
ชวยใหจดจําสาระสําคัญจากสิ่งที่ไดฟงและอาน  ทําใหส่ือความหมายเขาใจดีขึ้นและสามารถ
นําไปใชประโยชนตอไปไดทั้งที่เปนวิชาการและไมเปนวิชาการ นอกจากนี้  สรวีย  เคียนสันเทียะ  
(2545 : 1) กลาวถึงความสําคัญของการเขียนสรุปความไววา  เปนกระบวนการสําคัญที่ชวยให 
นักเรียนรูจักประมวลความรู  ความคิด  มีวิจารณญาณในการตัดสินใจ  ทุกคนจําเปนตองใชวิธีการนี้
ตลอดเวลา    

จากแนวคิดเกี่ยวกับการเขียนสรุปความ  จะเห็นวา   การเขียนสรุปความเปนทักษะที่มี 
ความสําคัญและมีความสัมพันธกับทักษะการคิดวิเคราะห  ดังที่  กมลพรรณ  บินอิบรอฮีม (2547 : 1)  
กลาววา การเขียนสรุปความ  เปนทักษะที่จะชวยใหจดจําเรื่องราวหรือสาระสําคัญจากสิ่งที่ฟงหรือ
อานไดดวยการถายทอดออกมาเปนลายลักษณอักษรซึ่งตองอาศัยกระบวนการทางความคิด และ
ความสามารถในการใชภาษา  สอดคลองกับที่  กุหลาบ  มัลลิกะมาส  และ  วิพุธ  โสภวงศ  
(2538 : 77) ที่กลาวไววา  ในการเรียนและการดําเนินชีวิตประจําวันมักจะเกี่ยวของกับการคิด   
การวิเคราะหเร่ืองราวที่ไดยิน  ไดฟงเพื่อประโยชนในการสื่อสารกับบุคคลอื่น  เนื่องจากการสื่อสาร
ในชีวิตประจําวันตองการความรวดเร็ว  ภาษาที่ใชเขียนจึงตองมีความกระชับแตมีใจความสมบูรณ  
นอกจากนี้  นิยดา  นวมไมพุม (2549 : 4)  กลาววา  ภาษาเปนสื่อของความคิด  ผูเรียนที่มีภาษาใช
กวางขวาง  มีประมวลคําในการใชพูด  ฟง  อาน  เขียนมาก  ผูเรียนก็จะคิดไดกวางขวางลึกซึ้ง  และ
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สรางเสริมความชาญฉลาดเฉพาะตน  สามารถคิดวิเคราะห  คิดสรางสรรค  คิดวิพากษวิจารณ   
คิดตัดสินใจแกปญหาและวินิจฉัยอยางมีเหตุผล  
 จากขอมูลทางวิชาการ  พบวา  ปญหาของกระทรวงศึกษาธิการที่สําคัญปญหาหนึ่ง  คือ  
ปญหาดานคุณภาพการจัดการศึกษา  ซ่ึงจากผลการประเมินคุณภาพการศึกษาโดยหนวยงานหลาย
หนวยงานไดขอสรุปวา  เด็กไทยคิดไมเปน  ไมวาจะเปนการคิดแบบเหตุผล  การคิดวิเคราะห   
การคิดสังเคราะหและการคิดสรางสรรค  ซ่ึงสอดคลองกับ  สํานักงานรับรองมาตรฐานและประเมิน
คุณภาพการศึกษา (สมศ.)  (ม.ป.ป., อางถึงใน จรัล  คําภารัตน 2549 : 54) พบวา  ผลการประเมิน
ดานการคิดวิเคราะหของเด็กไทยทั้งประเทศมีความสามารถในการคิดเพียง  11.1%  ซ่ึงอยูในเกณฑ
ที่ต่ํามาก  จากขอมูลนี้แสดงใหเห็นวา  แมการคิดวิเคราะหจะมีความสําคัญดังที่กลาวมาแลว  แต 
การจัดการศึกษาเทาที่ผานมายังไมไดสงเสริมทักษะการคิดวิเคราะหใหกับผูเรียนเทาที่ควร  ซ่ึงใน
แผนการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2545 – 2549 (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  2545 ค : 47) ก็ได
ระบุสภาพปญหาวิกฤติเกี่ยวกับคุณภาพการจัดการศึกษาของไทยวา  มีมาตรฐานคอนขางต่ํา  เมื่อ
เปรียบเทียบกับคุณภาพมาตรฐานการจัดการศึกษาของอีกหลายประเทศในระดับเดียวกัน  เนื่องจาก
เด็กและเยาวชนไทยยังไมไดรับการพัฒนาเต็มตามศักยภาพ  ความสามารถทางวิชาการ  โดยเฉพาะ
วิทยาศาสตร  คณิตศาสตร  ภาษาและคอมพิวเตอรยังไมไดมาตรฐาน  และขาดการปลูกฝง 
คุณลักษณะอันพึงประสงคดานการใฝรู  ใฝเรียน  การคิดวิเคราะหและใชเหตุผลในการแกปญหา   
  ในสวนปญหาของการเขียนสรุปความนั้น  สมเด็จพระเทพรัตนราชสุดาสยามบรมราชกุมารี 
(2529 : 12 – 13, อางถึงใน ขนิษฐา   แสงภักดี  2540 : 3) ทรงสรุปปญหาเกี่ยวกับการเรียนการสอน
ภาษาไทย  จากที่ประชุมครูภาษาไทยระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายวา  ทักษะการเขียนที่นักเรียน 
มีปญหาคือ  ลายมือไมสวย  การเขียนสะกดคําผิด   เขียนหนังสือไมไดใจความสําคัญ และปญหา 
การเขียนสรุปความนั้น นักเรียนสวนใหญออนทักษะในการสรุปประเด็นสําคัญจากขอความ 
ที่อานและฟง สวน ฟอน  เปรมพันธุ  (2542 : 19) ไดกลาวถึงปญหาดานการเขียนไววา นักเรียน
เขียนแสดงความคิดเห็นของตนเองไมกระจาง  เขียนสรุปความ หรือยอความไมเปนเพราะจับใจความ
สําคัญไมได  ขาดทักษะและความสนใจในการเขียน  ซ่ึงสอดคลองกับ  สรวีย  เคียนสันเทียะ (2545 : 2)   
ที่ไดกลาวถึงปญหาการเขียนสรุปความของนักเรียนวา  นักเรียนมักจะเขียนผิด  เรียบเรียงขอความ 
ไมถูกตอง  ไมสามารถสรุปประเด็นสําคัญและไมสามารถตีความเรื่องที่อานหรือฟงได  เพราะ 
ขาดการฝกฝน  เนื่องจากครูมีภาระหนาที่มาก   ไมมีเวลาในการจัดกิจกรรมเพื่อฝกนักเรียน  

จากขอมูลที่นําเสนอมาขางตน  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยาก็ประสบปญหาดังกลาว  
กลาวคือจากผลการประเมินคุณภาพภายนอกของโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  ตําบลทุงคอก  
อําเภอสองพี่นอง  จังหวัดสุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  
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ในระดับชวงชั้นที่ 3  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 1-3  พ.ศ. 2547  ซ่ึงประเมินโดยสํานักงานรับรองมาตรฐาน
และประเมินคุณภาพการศึกษา(องคกรมหาชน)  พบวา    ผลการประเมินดานคิดวิเคราะหและเขียน 
อยูในระดับพอใช  (โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา   2547 : 12)  และจากแบบสรุปผลการพัฒนา 
คุณภาพผูเรียนตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 (ปพ.5 ) ระดับชั้นมัธยมศึกษา 
ปที่ 2  ปการศึกษา  2547  ดานการอาน  คิดวิเคราะห  เขียน  พบวา  มีนักเรียนรอยละ  58.42  ผาน
เกณฑระดับดีและดีมาก  ซ่ึงต่ํากวาเปาหมายของโรงเรียนที่ตั้งไววา  ผูเรียนรอยละ  70  ตองผาน
เกณฑระดับดีและดีมาก  ซ่ึงเมื่อพิจารณารายละเอียดของปญหาแตละดาน  พบวา  ดานการคิด
วิเคราะห  ปญหาที่พบคือ 1)  นักเรียนไมสามารถแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็นได  2)  นักเรียน 
ไมสามารถบอกความสําคัญของเรื่องที่อานและฟงได  3)  นักเรียนไมสามารถบอกคุณคาของ 
เร่ืองที่อานและฟงได  4)  นักเรียนไมสามารถบอกจุดประสงคหรือเจตนาของผูเขียนได  และในดาน
การเขียน  ปญหาที่พบคือ  1)  นักเรียนเขียนสะกดคําผิด  2)  นักเรียนไมสามารถเขียนสรุปใจความ
สําคัญได  3)  นักเรียนไมสามารถเขียนสื่อความดวยสํานวนภาษาของตนได  นอกจากนี้   
จากการสัมภาษณหัวหนากลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยไดขอมูลวา  นักเรียนมีปญหาในเรื่องการเขียน
สรุปความอยูมาก  ไดแก  การเขียนสะกดคําผิด  เรียบเรียงขอความไมถูกตอง  และไมสามารถสรุป
ประเด็นสําคัญของเรื่องได  (เพ็ญนภา  ประเสริฐสังข 2548)  ซ่ึงขอมูลจากการสัมภาษณนี้สอดคลอง
กับปญหาที่ไดกลาวมาขางตน 
 ปญหาดังกลาวแสดงวานักเรียนขาดทักษะการคิดวิเคราะหเรื่องที่อาน  ขาดความเขาใจ  
และขาดทักษะการเขียนสรุปความ  และมีพื้นฐานเกี่ยวกับการเขียนสรุปความนอย  ขาดการฝกฝน
การเขียนสรุปความใหมีประสิทธิภาพ  ปญหาเหลานี้สวนหนึ่งมีสาเหตุมาจากการจัดการเรียน 
การสอนของครู  ขาดการฝกทักษะกระบวนการคิดที่ใหนักเรียนรูจักการคิดวิเคราะห  ดังที่   
เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2530 : 28 - 29)  กลาววา  ครูสวนใหญยังนิยมใชวิธีการสอนที่นักเรียนจะมี
สวนรวมในกระบวนการเรียนการสอนนอยมาก  การใชคําถามของครูมักจะเปนไปในลักษณะ 
รวบรัดตัดตอน  เปนคําถามระดับต่ําที่มุงเพื่อความรูความจํามากกวาการคิด  ไมเปดโอกาสให 
นักเรียนเกิดการเรียนรูหรือสามารถขยายแนวคิดของตนไดและคําถามของครูยังไมเราใหนักเรียนใช
ความสามารถดานการคิดระดับที่สูงกวาความรู  ความจํา  มาคิดแกปญหาหรือหาคําตอบ   
สอดคลองกับ  สุรศักดิ์  หลาบมาลา (2533 : 15) ที่กลาวในทํานองเดียวกันวา  ในการที่จะทําใหเด็ก
สามารถพัฒนาการคิดไดนั้น  จะตองมีส่ิงกระตุนใหเด็กไดใชความคิดอยูเสมอ  เชน  การจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนของครูจะตองใชคําถามที่ใหนักเรียนไดคิดอยูตลอดเวลามีวิธีการเรียนรูที่นาสนใจ   
มีกิจกรรมที่ทําใหเด็กไดคิดวิเคราะหเหตุการณเพื่อจะสรุป และลงความเห็นกอนตัดสินใจทุกครั้ง  
สอดคลองกับ  บรรเทา  กิตติศักดิ์ (2531 : 33) กลาวไวสรุปไดวา  ปญหานี้เกิดจากครูมีภาระหนาที่
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มาก  ไมมีเวลาในการจัดกิจกรรมการเขียนเพื่อฝกนักเรียน  ถาฝกเขียนครูก็ไมมีเวลาตรวจ  สวน 
บันลือ  พฤกษะวัน (2535 : 73) กลาวไววา  นักเรียนประสบปญหาการสรุปความเนื่องจาก 
วิธีการสอนของครูซ่ึงสวนมากจะแนะใหอานขอความแลวขีดเสนใตใจความสําคัญ แลวรวมเปน
เร่ือง  วิธีการดังกลาวทําใหนักเรียนขาดทักษะการใชภาษา  การเรียบเรียงขอความและการเรียงลําดบั
เร่ืองราวซึ่งจะตองมาจากความเขาใจเปนพื้นฐานจึงไมสามารถเขียนสรุปความได  ซ่ึงสอดคลองกับ  
สุจริต  เพียรชอบ (2538 : 11)  ที่กลาวถึงปญหาการสอนเขียนวา  ครูไมไดฝกการเขียนสรุปความ 
ใหนักเรียนเพราะจํานวนนักเรียนมากทําใหไมมีเวลาตรวจ ประกอบกับในปจจุบันครูมักออก 
ขอสอบเปนแบบปรนัยเปนสวนใหญ  นักเรียนจึงขาดการฝกเขียนแสดงความคิดเห็นหรือเรียบเรียง
ขอความตาง ๆ  และ  ชะลอ  รอดลาย (2538 : 46)  กลาวถึงปญหาและสาเหตุของการที่นักเรียนอาน
หนังสือแลวสรุปความไมไดวา  มีสาเหตุหนึ่งมาจากตัวครูและวิธีการสอนของครู   
  จากปญหาทั้งหมดที่กลาวมา  จึงมีความจําเปนอยางยิ่งที่ครูจะตองหาวิธีการหรือกลวิธี
ในการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห และทักษะการเขียนสรุปความของ 
นักเรียน  ซ่ึงวิธีสอนวิธีหนึ่งที่สามารถนํามาจัดกิจกรรมการเรียนรูเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห
และทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน  คือ  การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus ซ่ึงเปน
เทคนิควิธีที่พัฒนาตอเนื่องมาจากเทคนิค KWL ที่พัฒนาขึ้นโดย โอเกิ้ล (Ogle) ในป ค.ศ. 1986 และ
รวมกันกับ คาร (Carr) ในป ค.ศ. 1987  ศึกษาพัฒนาเทคนิค KWL  Plus ใหมีความสมบูรณ 
มากยิ่งขึ้น  โดยเพิ่มการทําแผนภูมิรูปภาพความคิดใหนักเรียนไดสรุปเรื่องที่อานอีกครั้ง  คาร และ  
โอเกิ้ล  (Carr  and  Ogle  1987 : 626 – 631)  กลาววา  เทคนิค KWL  Plus เปนเทคนิควิธีสอน 
ที่ชวยกระตุนนักเรียนใหเปนนักคิดในขณะที่อาน  โดยที่นักเรียนจะทํานายเหตุการณในเรื่องที่จะ
อาน  กอนที่จะเริ่มอานเรื่องที่กําหนด  นักเรียนจะพิจารณาความรูความเขาใจของตนเองที่มีตอเร่ือง 
ที่จะอาน  ในขณะที่อานนักเรียนจะตรวจสอบเหตุการณในเรื่องวาเปนไปตามที่นักเรียนไดทํานาย
ไวหรือไม  และสรุปความคิดรวบยอดหลังการอานเสร็จสิ้น  จากแนวคิดดังกลาวจะเห็นไดวา 
เทคนิค KWL  Plus เปนเทคนิควิธีที่สงเสริมทักษะการอานเพื่อการคิดทั้งกอนอาน  ระหวางอาน
และหลังการอาน  และสงเสริมทักษะการเขียนสรุปความในขั้นของการสรุปเรื่องโดยใชแผนภูมิ 
รูปภาพความคิด  รวมทั้งสงเสริมการเรียนรูโดยการระดมกําลังสมอง  สอดคลองกับพระราชบัญญัติ
การศึกษาแหงชาติ  พุทธศักราช 2542  มาตรา 22  (สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  
2548 : 19 - 21)  ที่กลาววา การจัดการศึกษาตองยึดหลักวาผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและ
พัฒนาตนเองและถือวาผูเรียนสําคัญที่สุด  และมาตรา 24  ตองจัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให 
สอดคลองกับความสนใจและความถนัดของผูเรียน  โดยคํานึงถึงความแตกตางระหวางบุคคล  ฝก
ทักษะ  กระบวนการคิด  การจัดการ  การเผชิญสถานการณ  และประยุกตความรูมาใชเพื่อปองกัน
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และแกไขปญหา  จัดกิจกรรมใหเรียนรูจากประสบการณจริง  ฝกการปฏิบัติ ใหทําได  คิดเปน   
ทําเปน  รักการอานและเกิดการใฝรูอยางตอเนื่อง ซ่ึงสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช 2544  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   ที่ไดระบุแนวการจัดการเรียนรูในชวงชั้นที่ 3  
ควรฝกใหผูเรียนทํางานเปนกลุม  เพื่อใหเกิดความรูและความสามารถเฉพาะของตน มีการชวยเหลือ
ซ่ึงกันและกัน  การแกปญหารวมกัน  (กระทรวงศึกษาธิการ, สํานักงานคณะกรรมการการศึกษา 
ขั้นพื้นฐาน  2548 : 26)  ดังนั้น  ผูวิจัยจึงสนใจนําแนวการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  
มาใชเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน 
  สําหรับเนื้อหาสาระในการจัดการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห และ
ทักษะการเขียนสรุปความนั้น  ผูสอนจะตองมีทั้งศาสตรและศิลป  เพื่อใหผูเรียนเกิดการเรียนรู   
เห็นคุณคาและรูรักษาภาษาไทย  การใชเพลงประกอบการสอนนับเปนวิธีหนึ่งที่ประสบผลสําเร็จ  
โดยในการวิจัยคร้ังนี้   ผูวิจัยเลือกเพลงที่นํามาเปนบทอาน  ประกอบดวย   เพลงอีแซว  เพลง 
กลอมเด็ก  และเพลงไทยลูกทุง  ซ่ึงหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  กลุมสาระ
การเรียนรูภาษาไทย  และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุมสาระ 
การเรียนรูภาษาไทย  ไดกลาวถึงเพลงเหลานี้ไวในสาระที่ 4  หลักการใชภาษา  มาตรฐาน ท 4.1   
เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา 
ภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3   
ขอ 6  สามารถรองเลนหรือถายทอดเพลงพื้นบาน  เพลงกลอมเด็กและวรรณกรรมพื้นบาน 
ในทองถ่ินไดอยางเห็นคุณคา ซ่ึงเพลงพื้นบานจัดเปนภูมิปญญาทางภาษา  ดังที่  กรมวิชาการ  
กระทรวงศึกษาธิการ  (2545  ก : 197)  ไดใหคํานิยามของภูมิปญญาทางภาษาวา  ภูมิปญญา 
ทางภาษาเปนความรูทางภาษาที่บรรพบุรุษถายทอดความรู  ความคิด  ประสบการณตาง ๆ ไวใน
วรรณกรรมทองถ่ิน  บทเพลง  ภาษิต  คําพังเพยในแตละทองถ่ิน  ใชภาษาในการสรางผลงานตาง ๆ 
เพื่อตองการสั่งสอน  ใหขอคิด  ใชเปนแนวทางในการดํารงชีวิตอยางมีความสุขในสังคม  ใช
ประโยชนในกิจกรรมทางสังคมที่ตางกัน  เพื่อการบันเทิงหรือการละเลน  มีการแตงเปนคําประพนัธ
ในรูปแบบตาง ๆ ทั้งนิทาน  นิทานปรัมปรา  ตํานานบทเพลง  บทรองเลน  บทเหกลอม  บทสวด 
ตางๆ   บททําขวัญ  เพื่อประโยชนทางสังคมและเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมประจําถ่ิน  นอกจากนี้  
เสนีย  วิลาวรรณ (2546 : 239) ยังกลาวอีกวา  เพลงพื้นบาน  ไดแก  เพลงอีแซวและเพลงกลอมเด็ก
จัดเปนภูมิปญญาทางภาษา  และใหความหมายเกี่ยวกับเพลงพื้นบานวา  เพลงพื้นบานเปนภูมิปญญา
ทางภาษาอยางหนึ่งของคนไทยในการเรียงรอยถอยคําใหเปนบทเพลง  ที่มีทั้งความหมาย  ลีลา  
จังหวะ  ทวงทํานองที่ไพเราะ  ใชในการละเลนเพื่อความสนุกสนาน  ผอนคลายความเหน็ดเหนื่อย
ในขณะทํางาน  ในพิธีกรรมและงานประเพณีเทศกาลตาง ๆ  อีกทั้งเนื้อเพลงยังสะทอนอารมณ  
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ความรูสึกและวิถีชีวิตความเปนอยูของคนในทองถ่ินอีกดวย  สวนเพลงไทยลูกทุง  ถึงแมวาไมจัด
ใหเปนภูมิปญญาทางภาษาแตก็มีภาษางาย ๆ ตรงไปตรงมา  ไมซับซอน  เปนที่นิยมของประชาชน
ในชนบท  มีเนื้อหาสะทอนถึงสภาพสังคม  ความเปนอยู  วัฒนธรรมไทยและวิถีชีวิตของคนไทย  
สอดคลองกับ  วินิจ  คําแหง (2542 : 3)  ที่กลาวไววา  เพลงไทยลูกทุงเปนเพลงที่สะทอนถึงชีวิต  
สภาพ  อุดมคติและวัฒนธรรมไทย  โดยมีคํารอง  ทํานอง   การบรรเลงที่ เปนแบบแผน  มี
ลักษณะเฉพาะ  ใหบรรยากาศของความเปนลูกทุง  ดังนั้น  ผูวิจัยจึงสนใจใชเพลงประกอบการสอน
เปนบทอานที่ใชเปนสื่อการเรียนรู  ดังที่  ไพบูลย  บุตรขัน (2543 : 8)  ไดกลาวไววา  เพลงที่มีคุณคา
ของความเปนไทยสามารถนํามาเปนส่ือไดแตตองใชใหถูกวิธี  ลักษณะเดนคือ  มีทํานองที่เรียบงาย 
ทําใหเกิดความรูสึกสนุก  เพลิดเพลิน  และจดจําไดงาย  เมื่อรวมกับเนื้อรองที่สะทอนถึงความจริง
ในสังคมแลว  ยิ่งทําใหเพลงมีคุณคา  สามารถใชเปนสื่อไดอยางดีเยี่ยมที่สุด  

จากที่กลาวมาขางตน  ผูวิจัยจึงไดกําหนดกรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัย  ดังตอไปนี้ 
 

กรอบแนวคิดท่ีใชในการวิจัย 
 การวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด  ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus ทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  จากแนวคิด  ทฤษฎี
และงานวิจัย  ดังนี้ 
 การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus เปนเทคนิควิธีที่ คาร และ โอเกิ้ล (Carr  and  
Ogle  1987 : 626 - 631)  พัฒนาขึ้นในป ค.ศ.1987  โดยมีพื้นฐานมาจากเทคนิค KWL  โดยคง 
สาระสําคัญและแนวทางการปฏิบัติเดิมไวแตเพิ่มการเขียนแผนภูมิรูปภาพความคิด(Mind  Mapping)  
และสรุปเรื่องที่อาน  ซ่ึงมีขั้นตอนสําคัญ 5 ขั้น  คือ 1) ขั้น Know  หมายถึง   
ประสบการณเดิมหรือความรูเดิมของนักเรียนที่เกี่ยวของกับเรื่องที่กําลังจะอาน  ซ่ึงครูสามารถรูได
โดยการใหนักเรียนระดมกําลังสมอง (Brainstorming)  2) ขั้น What  to  know  หมายถึง  นักเรียน
ตองการที่จะรูอะไรเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน  ครูและนักเรียนจะตั้งคําถามในสิ่งที่อยากรู  3) ขั้น 
Learned  หมายถึง  นักเรียนรูอะไรบางจากการอาน  4)  ขั้น  Mapping  เปนการทําแผนภูม ิ
รูปภาพความคิด  และ 5) ขั้น Summarizing  เปนการสรุปเรื่องหลังจากการอาน  ซ่ึงเปนการชวย
พัฒนาใหนักเรียนจัดระบบความคิดได 
 นอกจากนี้ วัชรา  เลาเรียนดี (2548 : 146 - 147)  ไดกําหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus  ดังนี้  1) ขั้น K (Know)  รูอะไรจากเรื่องที่ใหอาน  หรือจากหัวเร่ืองที่
กําหนด  กอนที่ครูจะใหผูเรียนอานรายละเอียดของเรื่องที่กําหนดให  ครูอาจเสนอชื่อเร่ือง  คําสําคัญ
ของเรื่อง  เพื่อจะถามคําถามวารูอะไร  จากคําหรือช่ือ  เพื่อจะใหทราบวานักเรียนมีความรูเดิม 
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ที่เกี่ยวกับเรื่องที่อานเพื่อกระตุนความคิดและเราความสนใจใหนักเรียนระดมสมองหาคําตอบ หรือ
ใหระบุคําตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับชื่อเร่ือง / คํา / ความคิดรวบยอดที่ระบุ  2) ขั้น W (What  do  we  
want  to  learn) เราอยากรูอะไรจากคําตาง ๆ ที่ระบุในขั้น K โดยใหนักเรียนตั้งคําถามจากคําที่ 
นําเสนอ  ซ่ึงคําถามจะมาจากความสนใจใครรูของนักเรียนเอง  โดยที่นักเรียนจะตองตอบลงใน 
ตารางตรงชอง W ตอจากนั้นใหนักเรียนอานเรื่องหรือบทอานที่กําหนดโดยละเอียด  ตรวจสอบ 
คําตอบ  ขอเท็จจริงที่ไดจากการอาน  ระหวางอานอาจมีคําถามเพิ่มและมีการตอบจากกลุม 3) ขั้น L1 
(What  did  we  learn) เราไดเรียนรูอะไรบาง  นักเรียนเขียนคําตอบลงในตารางตรงชอง L  
ตรวจสอบวามีคําถามใดบางที่ยังไมมีการตอบ 4) ขั้น L2 สรางแผนผังความคิด (Mind  Mapping)  
นักเรียนตองกลับไปอานทบทวนจากขั้น K เพื่อจะไดจัดประเภทของสิ่งที่เรียนรูโดยเขียนคําสําคัญ
ไวตรงกลางแผนผังความคิด และโยงความสัมพันธกับคําสําคัญยอยเพื่ออธิบายรายละเอียดของ
ความคิดหลัก 5) ขั้น L3 ขั้นสรุป  นักเรียนเขียนหมายเลขกํากับลําดับความคิดรวบยอดแผนผัง 
ความคิดเพื่อเขียนสรุป  การสรุปในขั้นนี้เปนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนซึ่งจะบอกถึง
ความเขาใจในเรื่องที่อานของนักเรียน  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  
(2547 : 79 : 80 )  ที่วิจัยเร่ือง    การพัฒนาทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณของนักเรียนชั้น 
ประถมศึกษาปที่ 6  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus โดยกําหนดขั้นตอนในการจัดกิจกรรม 
การเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ดังนี้ 
 1.  การเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐานการอานอยางมีวิจารณญาณ     
ประกอบดวย   การจัดกลุมคละความสามารถ   การชี้แจงจุดประสงคการเรียนรู   ขั้นตอน 
การดําเนินการเกี่ยวกับใบงาน  เกณฑการประเมินผลการรวมกิจกรรมการเรียนรู  ขอตกลงเกี่ยวกับ
การทํางานกลุม  และการใหความรูพื้นฐาน 

2. การจัดกิจกรรมฝกทักษะ ประกอบดวย 1) ขั้นนําเขาสูบทเรียน 2) ขั้นกิจกรรม  
ประกอบดวย ขั้นที่ 1  K (What  we  know) กิจกรรมกอนการอาน นักเรียนรูอะไร ครูตั้งคําถามให
นักเรียนระดมสมองแลวบันทึก ขั้นที่ 2 W (What  we  want  to  know) กิจกรรมระหวางการอาน  
นักเรียนตองการรูอะไรเกี่ยวกับเรื่องที่อาน  นักเรียนอานและตอบคําถาม ตั้งคําถามเพิ่มเติมและ
เขียนคําตอบ ขั้นที่ 3  L (What  we  have  learned) กิจกรรมหลังการอาน  นักเรียนเกิดการเรียนรู
อะไรตอบคําถามและเขียนคําตอบ  แลวนําขอมูลมาจัดระบบ ขั้นที่ 4 Plus (Mind Mapping)  
กิจกรรมสรางเปนแผนภาพความคิด ขั้นที่ 5 กิจกรรมการสรุปเรื่อง (Summarizing) และเขียน 
สรุปความเปนความเรียงตามประเด็นสําคัญ  

3. การวัดและประเมินผลและใหขอมูลยอนกลับ โดยใหนักเรียนทําแบบทดสอบ 
หลังเรียนและใหขอมูลยอนกลับ 
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จากแนวคิด  ทฤษฎี และงานวิจัยดังกลาว  ผูวิจัยจึงไดสังเคราะหและกําหนดขั้นตอน 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ดังนี้ 

1. การเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐาน  ไดแก 
1.1  จัดกลุมนักเรียนโดยคละเพศ  ชาย – หญิง  และความสามารถเกง  ปานกลาง  

ออน  กลุมละ 4 – 5  คน 
1.2  ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู  เกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความ 
1.3  ช้ีแจงกิจกรรมการเรียนรูและการดําเนินการเกี่ยวกับใบกิจกรรม  อธิบายวิธี

เขียนหรือการบันทึกขอความลงในตาราง KWL  Plus  Chart 
1.4  กําหนดขอตกลงเบื้องตนเกี่ยวกับการทํางานกลุม  บทบาทของสมาชิก 
1.5 ใหความรูพื้นฐานเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  ทักษะ 

การคิดวิเคราะห  ทักษะการเขียนสรุปความ  และการใชเพลงประกอบการสอน  ไดแก  เพลงอีแซว  
เพลงกลอมเด็กและเพลงไทยลูกทุง 

2.    การจัดกิจกรรมฝกทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  ไดแก 
       2.1   การนําเขาสูบทเรียน  ครูจัดกิจกรรมกระตุนความสนใจของนักเรียนเพื่อ 

เชื่อมโยงเขาสูเพลงที่จะอาน  เชน  ใหนักเรียนดูภาพ  รองเพลง  หรือใชคําถามเพื่อเช่ือมโยงสูเพลงที่
จะอาน   

       2.2   การฝกปฏิบัติโดยนักเรียนและครูรวมกันฝกตามขั้นตอน KWL  Plus 
มี 5 ขั้นตอน  ดังนี้ 

ขั้นที่ 1   กิจกรรมนักเรียนรูอะไร  K (What  we  know) ครูเสนอชื่อเพลงและ 
คําสําคัญเกี่ยวกับเพลง  แลวกระตุนใหนักเรียนบอกถึงความรูเกี่ยวกับชื่อเพลงและคําสําคัญดังกลาว  
โดยนักเรียนเขียนบันทึกลงในตารางชอง K 

ขั้นที่ 2  กิจกรรมนักเรียนตองการรูอะไร  W (What  we  want  to  know)  
นักเรียนตั้งคําถามที่ตองการรูอะไรจากเรื่องที่จะอาน  โดยเขียนบันทึกลงในตารางชอง W โดยครู
เนนใหนักเรียนตั้งคําถามประเภทการคิดวิเคราะห   

ขั้นที่ 3  กิจกรรมนักเรียนไดเรียนรูอะไร  L (What  we  have  learned)  
ใหนักเรียนอานเนื้อเพลงอยางละเอียด  แลวเขียนบันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูจากการอานลงในตารางชอง 
L ตรวจสอบสิ่งที่ไดจากการอานกับคําถามที่ไดบันทึกไว  วามีคําถามใดที่ยังไมไดคําตอบและหา 
คําตอบใหครบโดยอาจตั้งคําถามเพิ่มเติมไดเทาที่ตองการ  

ขั้นที่ 4    กิจกรรมสรางเปนแผนภูมิรูปภาพความคิด Plus  (Mind Mapping)  
นักเรียนนําหัวขอความรูที่ไดจากขั้น 1 – 3 เขียนเปนแผนภูมิรูปภาพความคิดใหสัมพันธกัน 
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ขั้นที่ 5   กิจกรรมการสรุปเรื่อง (Summarizing)  นักเรียนเขียนสรุปความเปน
ความเรียงตามประเด็นสําคัญจากแผนภูมิรูปภาพความคิด 
      2.3  ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมเปนกลุมยอย  จากใบกิจกรรม  โดยครูคอยแนะนํา 

3.  การวัดและประเมินผล โดยตรวจผลงานและใหขอมูลยอนกลับแกนักเรียน  โดยครู
และนักเรียนรวมกันประเมินผล 

ในสวนของทักษะการคิดวิ เคราะหนั้น   ลวน   สายยศ   และ  อังคณา   สายยศ  
(2539 : 41 - 44)ไดกลาวถึงทักษะการคิดวิเคราะหไว  3  ดาน  คือ  1) วิเคราะหความสําคัญ  หมายถึง  
การแยกแยะสิ่งที่กําหนดมาใหวาอะไรสําคัญ  หรือจําเปนหรือมีบทบาทที่สุด  ตัวไหนเปนเหตุ   
ตัวไหนเปนผล 2) วิเคราะหความสัมพันธ  หมายถึง  การคนหาวา  ความสัมพันธยอย ๆ ของ 
เรื่องราว  หรือเหตุการณนั้น  เกี่ยวพันกันอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร 3) วิเคราะห
หลักการ  หมายถึง  การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุส่ิงของ  เร่ืองราว และการกระทําตาง ๆ 
วาส่ิงเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูไดเนื่องดวยอะไร โดยยึดอะไรเปนหลักเปน 
แกนกลาง  มีส่ิงใดเปนตัวเชื่อมโยง  ยึดถือหลักการใด  มีเทคนิคอยางไรหรือยึดคติใด สวน   
สุวิทย   มูลคํา (2547 ก : 23 - 24)  ไดจําแนกทักษะการคิดวิเคราะหไว  3  ดานดังนี้  1) การวิเคราะห 
สวนประกอบ  เปนความสามารถในการหาสวนประกอบที่สําคัญของสิ่งของหรือเร่ืองราวตาง ๆ 
เชน   การวิ เคราะหสวนประกอบของพืช   สัตว   ขาว   ขอความ   หรือเหตุการณ   เปนตน   
2) การวิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของสวนสําคัญตาง ๆ  
โดยการระบุความสัมพันธระหวางความคิด  ความสัมพันธในเชิงเหตุผล หรือความแตกตางระหวาง 
ขอโตแยงที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ  3) การวิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการ 
หาหลักความสัมพันธสวนสําคัญในเรื่องนั้น ๆ วาสัมพันธกันอยูโดยอาศัยหลักการใด นอกจากนี้  
บลูม (Bloom  1957  :  148 - 150) ไดกลาวถึงทักษะการคิดวิเคราะหเปน  3  ดาน  ดังนี้   
1)  การวิเคราะหเนื้อหา  ประกอบดวย  ความสามารถในการคนหาประเด็นตาง ๆ ในขอมูล   
การแยกแยะความจริงออกจากสมมติฐาน  ความสามารถในการแยกขอเท็จจริงออกจากขอมูลอ่ืน ๆ   
ความสามารถในการบอกถึงส่ิงจูงใจ  และการพิจารณาพฤติกรรมของบุคคลและของกลุม 
ความสามารถในการแยกแยะขอสรุปจากความปลีกยอย  2)  การคิดวิเคราะหความสัมพันธ  
ประกอบดวยความเขาใจความสัมพันธของแนวคิดในบทความและขอความตาง ๆ  ความสามารถ
ในการระลึกไดวามีส่ิงใดเกี่ยวของกับการตัดสินใจนั้น  ความสามารถในการแยกความจริงหรือ
สมมติฐานที่เปนใจความสําคัญหรือโตแยงที่นํามาสนับสนุนขอสมมติฐานนั้น  ความสามารถในการ
ตรวจสอบสมมติฐานที่ไดมา  ความสามารถในการแบงแยกความสัมพันธของสาเหตุและผลจาก
ความสัมพันธอ่ืน ๆ  ความสามารถในการวิเคราะหขอมูลท่ีขัดแยง  แบงแยกสิ่งที่ตรงและไมตรงกับ
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ขอมูลได  ความสามารถในการสรางความสัมพันธและแยกรายละเอียดที่สําคัญและไมสําคัญได  3)  
การคิดวิเคราะหหลักการ  ประกอบดวย ความสามารถในการวิเคราะหความสัมพันธของขอความ
และความหมายขององคประกอบตาง ๆ  ความสามารถในการวิเคราะหรูปแบบในการเขียน  
ความสามารถในการวิเคราะหจุดประสงคของผูเขียน  ความเห็นของผูเขียนหรือลักษณะของ
การคิด  ความรูสึกที่มีในงาน  ความสามารถในการวิเคราะหทัศนคติของผูเขียนในดานตาง ๆ  
ความสามารถในการวิเคราะหเทคนิคโฆษณาชวนเชื่อ  ความสามารถในการรูแงคิดและทัศนคติของ
ผูเขียน 

จากแนวคิดของนักการศึกษาที่ไดกลาวมาขางตน  ผูวิจัยจึงไดสังเคราะหเกณฑในการ
วัดทักษะการคิดวิเคราะหเปน  4  ดาน  ดังนี้ 

1. วิเคราะหเนื้อหา  เปนความสามารถในการแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น 
2. วิเคราะหความสําคัญ  เปนความสามารถในการบอกความสําคัญของเพลง 
3. วิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาเหตุและผลเพื่ออธิบายเรื่องใด

เร่ืองหนึ่ง 
4. วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติหรือ 

ความคิดเห็นของผูประพันธ 
สําหรับทักษะการเขียนสรุปความนั้น  ผูวิจัยไดศึกษาเกณฑการใหคะแนนการเขียน 

สรุปความจากงานวิจัยดังนี้  พรฤดี  ขวัญศิริกุล (2546 : 10)  ไดศึกษาผลสัมฤทธิ์การฟงเพื่อ 
การเขียนสรุปความ  โดยใชเพลงไทยสากลที่มีสาระทางวรรณคดีเปนสื่อสําหรับนักเรียน 
ช้ันประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันปที่ 1  ใชเกณฑการใหคะแนนแยกเปน  4  ดาน  ดังนี้  1)  การเขียน
สรุปเรื่อง  2)  การเขียนประโยค  3)  การเขียนสะกดคํา  4)  การเขียนวรรคตอน  ซ่ึงสอดคลองกับ
งานวิจัยของ  กมลวรรณ  บินอิบรอฮีม (2547 : 44)  ไดศึกษาการใชภูมิปญญาทองถ่ินพัฒนาทักษะ
การเขียนสรุปความของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพชั้นสูงปที่ 1  สถาบัน- 
เทคโนโลยีราชมงคล  โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความออกเปน  4  ดาน  ดังนี้  
1)  การสรุปสาระสําคัญ  2)  การเขียนประโยคและการใชถอยคําสํานวน  3)  การเขียนสะกดคํา   
4)  การเวนวรรคตอน  สวน  ขนิษฐา  แสงภักดี (2540 : 35 - 36) ไดศึกษาการใชแบบฝกพัฒนา
ทักษะการเขียนสรุปความจากบทรอยแกวของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  โดยกําหนดเกณฑ
ประเมินการเขียนสรุปความออกเปน  2  สวนดังนี้ 1)  การสรุปเนื้อเร่ืองยอ  2)  การใชภาษา  ซ่ึง 
แบงออกเปน  การใชถอยคําสํานวน  และการเขียนสะกดคํา  ซ่ึงสอดคลองกับงานวิจัยของ  
สรวีย  เคียนสันเทียะ (2545 : 55 - 56)  ไดศึกษาการใชเพลงไทยลูกทุงเปนสื่อพัฒนาทักษะการเขียน
สรุปความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 4  โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความ
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เปน  2  สวน  คือ  1)  การเขียนสรุปใจความสําคัญ  2)  การเขียนสะกดคํา  นอกจากนี้   
สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย (2544 : 10)  กําหนดเกณฑการเขียนสรุปความออกเปน  4  ดาน  คือ  
1) สรุปใจความถูกตอง  2)  สะกดคําและวางวรรณยุกตถูกตอง  3) เขียนประโยคถูกตอง  4) ความ
สะอาดและเปนระเบียบ 

จากเกณฑการเขียนสรุปความของงานวิจัยที่ไดกลาวมาขางตน  ผูวิจัยไดสังเคราะห
เกณฑในการวัดทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนเปน  3  ดาน  ดังนี้  1) การสรุปเนื้อหาสําคัญ  
2)  การเขียนประโยค  3)  การเขียนสะกดคํา   

จากการศึกษาแนวคิด  หลักการและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL  Plus ทักษะการคิดวิเคราะห  และทักษะการเขียนสรุปความ  ผูวิจัยจึงไดกําหนดกรอบแนวคดิ
ที่ใชในการวิจัย  ดังนี้ 
         
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
แผนภูมิที่ 1  กรอบแนวคิดที่ใชในการวิจัย 
 

 
 

1.    การเตรียมความพรอมและใหความรูพ้ืนฐาน   
2.    การจัดกิจกรรมฝกทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะ 
การเขียนสรุปความ  ประกอบดวย 
     2.1  การนําเขาสูบทเรียน 
     2.2  การฝกปฏิบัติโดยนักเรียนรวมกันกับครู   มี 5 ขั้นตอน 

ขั้นที่ 1  กิจกรรมนักเรียนรูอะไร  K (What  we  
know)  

ขั้นที่ 2  กิจกรรมนักเรียนตองการรูอะไร  W (What  
we  want  to  know)  

ขั้นที่ 3  กิจกรรมนักเรียนไดเรียนรูอะไร  L (What  
we  have  learned)  

ขั้นที่ 4  กิจกรรมสรางเปนแผนภูมิรูปภาพความคิด 
Plus (Mind Mapping)   

ขั้นที่ 5  กิจกรรมการสรุปเรื่อง (Summarizing)  
     2.3  การฝกปฏิบัติกิจกรรมเปนกลุมยอย 
3 .   การวัดและประเมินผล จากผลงานและใหขอมูลยอนกลับ 

การจัดการเรียนรูดวยเทคนคิ KWL  Plus   

ทักษะการคิดวิเคราะห 
1. วิเคราะหเนื้อหา 
2. วิเคราะหความสําคัญ 
3. วิเคราะหความสัมพันธ 
4. วิเคราะหหลักการ 

ทักษะการเขียนสรุปความ 
1. การสรุปเนื้อหาสําคัญ 
2. การเขียนประโยค 
3. การเขียนสะกดคํา 
ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ

การจัดการเรียนรู 
1. ดานบรรยากาศ 
2. ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
3. ดานประโยชนที่ไดรับ 
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วัตถุประสงคการวิจัย 
1. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและ

หลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
2. เพื่อเปรียบเทียบทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   

กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
3. เพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 

 
ขอคําถามการวิจัย 

1. ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus แตกตางกันหรือไม 

2. ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับ
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus แตกตางกันหรือไม 

3. ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  อยูใน
ระดับใด 
 
สมมติฐานการวิจัย 

1.  ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus แตกตางกัน  

2.   ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus แตกตางกัน  
 
ขอบเขตการวจัิย 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
1.1    ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/1 – 2/3   

ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง  
จังหวัดสุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  จํานวน  3  หองเรียน   
รวมนักเรียน  111  คน 

1.2    กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/2   
ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน  38  คน  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  ตําบลทุงคอก  
อําเภอสองพี่นอง  จังหวัดสุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2   
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2. ตัวแปรที่ใชศึกษา 
2.1 ตัวแปรตน  ไดแก  การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  
2.2 ตัวแปรตาม  ไดแก   

2.2.1 ทักษะการคิดวเิคราะห 
2.2.2 ทักษะการเขียนสรุปความ 
2.2.3 ความคิดเหน็ของนักเรียนที่มตีอการจัดการเรียนรู    

 
3. สาระการเรียนรู 

3.1 ใชสาระการเรียนรู  มาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระและมาตรฐานการเรียนรู
ชวงชั้นที่ 3  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  
สาระที่ 1  การอาน  มาตรฐาน ท  1.1  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใชตัดสินใจ  
แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น
ที่ 3  ขอ 2  สามารถแสดงความคิดเห็นเชิงวิเคราะหเร่ืองที่อาน  ประเมินคาทั้งขอดีและขอดอย 
อยางมีเหตุผล  โดยใชแผนภูมิรูปภาพความคิดและกระบวนการคิดวิเคราะห สาระที่  2  การเขียน  
มาตรฐาน ท 2.1  ใชกระบวนการเขียน  เขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความและเขียนเร่ืองราว 
ในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ  และรายงานการศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ  
มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 ขอ 1  สามารถเขียนเรียงความ  เขียนสรุปความ  ยอความ  เขียน
อธิบายชี้แจงแสดงความคิดเห็น  และเขียนเชิงสรางสรรค  รวมทั้งกระบวนการเขียนพัฒนางานเขียน  
สาระที่ 4  หลักการใชภาษา  มาตรฐาน ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย   
การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษาและรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติ
ของชาติ  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3  ขอ 6  สามารถรองเลนหรือถายทอดเพลงพื้นบาน   
เพลงกลอมเด็กและวรรณกรรมพื้นบานในทองถ่ินไดอยางเห็นคุณคา 

3.2 บทอานที่ใชเปนสื่อการเรียนรูในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะ
การเขียนสรุปความ  ไดแก  เพลงอีแซว  เพลงกลอมเด็ก  และเพลงไทยลูกทุง   
 

4. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  ใชเวลา  6  สัปดาห   

สัปดาหละ  2  ช่ัวโมง  รวมระยะเวลา  12  ช่ัวโมง  โดยใชแผนการจัดการเรียนรูจํานวน  6  แผน  
แผนละ 2  ช่ัวโมง 
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ขอตกลงเบื้องตน 
 การวิจัยคร้ังนี้ใชเพลงประกอบการสอนเปนบทอานเพื่อพัฒนาเฉพาะทักษะการคิด
วิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความเทานั้น  มิไดมุงเนนใหนักเรียนเกิดทักษะการรองเพลง 
 
นิยามศัพทเฉพาะ 

เพื่อใหเกิดความเขาใจความหมายเฉพาะของคําที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้ใหตรงกัน  ผูวิจัย
ไดนิยามศัพทเฉพาะของคําตาง ๆ ไวดังนี้ 

1. ทักษะการคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนกแยกแยะสวนยอย ๆ 
ของเนื้อหา  4  ลักษณะ  ไดแก  1) วิเคราะหเนื้อหา  เปนความสามารถในการแยกขอเท็จจริงและ 
ขอคิดเห็น  2) วิเคราะหความสําคัญ  เปนความสามารถในการบอกความสําคัญของเพลง   
3)  วิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาเหตุและผลเพื่ออธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  
และ 4) วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติหรือความคิดเห็น
ของผูประพันธ  โดยประเมินไดจากแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหกอนเรียน (Pre - test) 
และหลังเรียน (Post - test) 

2. ทักษะการเขียนสรุปความ  หมายถึง  ความสามารถในการเขียนเฉพาะเนื้อหาสําคัญ
ของเรื่องที่อานใหไดใจความครบถวนสมบูรณ  ส่ือความหมายไดถูกตอง  และใชสํานวนภาษาของ
ตนเอง  โดยประเมินไดจากแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนสรุปความกอนเรียน (Pre - test)  และ 
หลังเรียน (Post - test)  จากเกณฑการใหคะแนน  3  ดาน  ไดแก  1) การสรุปเนื้อหาสําคัญ   
2) การเขียนประโยค  และ 3) การเขียนสะกดคํา    

3. การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  หมายถึง การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
ที่มีขั้นตอน ดังนี้  1) การเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐาน  2) การจัดกิจกรรมฝกทักษะ 
การคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  ประกอบดวย    2.1)  การนําเขาสูบทเรียน   
2.2)  การฝกปฏิบัติโดยนักเรียนรวมกันกับครู   มี 5 ขั้นตอน  ดังนี้  ขั้นที่ 1  กิจกรรมนักเรียนรูอะไร  
K (What  we  know)  ขั้นที่ 2  กิจกรรมนักเรียนตองการรูอะไร  W (What  we  want  to  know)   
ขั้นที่ 3  กิจกรรมนักเรียนไดเรียนรูอะไร  L (What  we  have  learned)  ขั้นที่ 4 กิจกรรมสรางเปน
แผนภูมิรูปภาพความคิด Plus (Mind Mapping)  ขั้นที่ 5  กิจกรรมการสรุปเรื่อง (Summarizing)   
2.3)  การฝกปฏิบัติกิจกรรมเปนกลุมยอย  3)  การวัดและประเมินผล จากผลงานและใหขอมูลยอนกลับ 

4. ความคิดเห็นของนักเรียน  หมายถึง  ความรูสึกนึกคิดของผูเรียนที่มีตอการจัด 
การเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus ในดานบรรยากาศ  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู  และ 
ดานประโยชนที่ไดรับ 
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5. นักเรียน หมายถึง  ผูเรียนที่ศึกษาอยูในระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ภาคเรียนที่ 2  
ปการศึกษา 2549 โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง  จังหวัด
สุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2 
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บทที่  2 
 

เอกสารและงานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

การวิจัย  เรื่อง  การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus ผูวิจัยไดศึกษาเอกสาร 
และงานวิจัยที่เกี่ยวของโดยมีขอบเขตของเนื้อหา  ดังนี้ 

1. หลักสูตรการศึกษาขั้นพืน้ฐาน  พุทธศักราช 2544 : กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
1.1 หลักการ 
1.2 จุดหมายของหลักสูตร 
1.3 โครงสรางหลักสูตร 
1.4 หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
1.5 การวัดและประเมินผล 
1.6 แนวการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

2. หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา : กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
2.1 วิสัยทัศน 
2.2 พันธกิจ 
2.3 เปาหมาย 
2.4 คุณลักษณะทีพ่ึงประสงค 
2.5 โครงสรางเวลาเรียน 
2.6 หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

3. ทักษะการคิดวเิคราะห 
3.1 การคิด 
3.2 ทักษะการคิด 
3.3 ทักษะการคิดวเิคราะห  
3.4  องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห   
3.5 คุณลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในการคิดวเิคราะห   
3.6 แนวทางการสอนที่สงเสริมการคิดวิเคราะห   
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3.7 การใชคําถามเพื่อสงเสริมทักษะการคิดวิเคราะห   
3.8 ประโยชนของทักษะการคิดวเิคราะห 

4.    ทักษะการเขียนสรุปความ 
4.1 การเขียน 
4.2 ทักษะการเขียนสรุปความ  
4.3 ความสําคัญของการเขียนสรุปความ   
4.4 หลักการเขียนสรุปความ   
4.5 เกณฑการใหคะแนนการเขยีนสรุปความ 

5.    การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
5.1  การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
5.2  แผนภูมิรูปภาพความคิด 

6. การใชเพลงประกอบการสอน 
6.1 ความหมายของเพลง 
6.2 ประเภทของเพลง 
6.3 ความสําคัญของเพลงประกอบการสอน 
6.4 จุดมุงหมายของการใชเพลงประกอบการสอน 
6.5 ลักษณะของเพลงประกอบการสอน 
6.6 ประโยชนของเพลงประกอบการสอน 
6.7 ภูมิปญญาทางภาษา 

7. งานวิจยัที่เกีย่วของ 
7.1 งานวิจยัที่เกีย่วของกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
7.2 งานวิจยัที่เกีย่วของกับทักษะการคิดวิเคราะหและทกัษะการเขียนสรุปความ 
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หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 : กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  เปนหลักสูตรแกนกลางหรือ 
หลักสูตรระดับชาติ  ที่มุงพัฒนาคนไทยทั้งดานความรู  ความคิด  ความสามารถ  คุณธรรม  
กระบวนการเรียนรู  ใหเปนมนุษยที่สมบูรณทั้งรางกาย  จิตใจ  สติปญญา  ตลอดจนการดํารงชีวิต
ใหสามารถอยูรวมกับผูอ่ืนไดอยางมีความสุข  และเปดโอกาสใหสังคมไดเขามามีสวนรวมในการ
จัดการศึกษาและพัฒนาหลักสูตรเพื่อใหสอดคลองกับความตองการของชุมชนหรือทองถ่ิน  จึงถือวา
เปนการพัฒนาคนไทยอยางแทจริง  (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  2545 ค : 3 - 7)  ซ่ึงมี 
รายละเอียดดังนี้ 

 
หลักการ 
 เพื่อใหการจัดการศึกษาขั้นพื้นฐานเปนไปตามแนวนโยบายการจัดการศึกษาของ
ประเทศจึงกําหนดหลักการของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไว  ดังนี้ 
 1.  เปนการศึกษาเพื่อความเปนเอกภาพของชาติ  มุงเนนความเปนไทยควบคูกับความ
เปนสากล 
 2.  เปนการศึกษาเพื่อปวงชน  ที่ประชาชนทุกคนจะไดรับการศึกษาอยางเสมอภาคและ
เทาเทียมกัน  โดยสังคมมีสวนรวมในการจัดการศึกษา 
 3.  สงเสริมใหผูเรียนไดพัฒนาและเรียนรูดวยตนเองอยางตอเนื่องตลอดชีวิต  โดยถือวา 
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มตามศักยภาพ 
 4.   เปนหลักสูตรที่มีโครงสรางยืดหยุนทั้งดานสาระ  เวลา  และการจัดการเรียนรู 
 5.  เปนหลักสูตรที่จัดการศึกษาไดทุกรูปแบบ  ครอบคลุมทุกกลุมเปาหมาย  สามารถ
เทียบโอนผลการเรียนรูและประสบการณ 
 
จุดหมายของหลักสูตร 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานมุงพัฒนาคนไทยใหเปนมนุษยที่สมบูรณเปนคนดี 
มีปญญา  มีความสุข  และมีความเปนไทย  มีศักยภาพในการศึกษาตอ  และประกอบอาชีพ  จึง
กําหนดจุดหมายซึ่งถือเปนมาตรฐานการเรียนรูใหผูเรียนเกิดคุณลักษณะอันพึงประสงค  ดังตอไปนี้ 
 1.   เห็นคุณคาของตนเอง มีวินัยในตนเอง ปฏิบัติตนตามหลักธรรมของพระพุทธ- 
ศาสนาหรือศาสนาที่ตนนับถือ มีคุณธรรม จริยธรรมและคานิยมอันพึงประสงค 
 2.    มีความคิดสรางสรรค ใฝรู  ใฝเรียน  รักการอาน รักการเขียน และรักการคนควา 
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 3.  มีความรูอันเปนสากล รูเทาทันการเปลี่ยนแปลงและความเจริญกาวหนาทาง 
วิทยาการมีทักษะและศักยภาพในการจัดการ  การสื่อสารและการใชเทคโนโลยี  ปรับวิธีการคิด  
วิธีการทํางานไดเหมาะสมกับสถานการณ 
 4.  มีทักษะและกระบวนการ  โดยเฉพาะทางคณิตศาสตร  วิทยาศาสตร  ทักษะ 
การคิดการสรางปญญา  และทักษะในการดําเนินชีวิต 
 5.   รักการออกกําลังกาย  ดูแลตนเองใหมีสุขภาพและบุคลิกภาพที่ดี 
 6.  มีประสิทธิภาพในการผลิตและการบริโภค มีคานิยมเปนผูผลิตมากกวาเปน 
ผูบริโภค 
 7.  เขาใจในประวัติศาสตรของชาติไทย  ภูมิใจในความเปนไทย  เปนพลเมืองดียึดมั่นใน
วิถีชีวิตและการปกครองระบอบประชาธิปไตย  อันมีพระมหากษัตริยทรงเปนประมุข 
 8.  มีจิตสํานึกในการอนุรักษภาษาไทย  ศิลปวัฒนธรรมประเพณี  กีฬา ภูมิปญญาไทย  
ทรัพยากรธรรมชาติและพัฒนาสิ่งแวดลอม 
 9.  รักประเทศชาติและทองถ่ิน  มุงทําประโยชนและสรางสิ่งที่ดีงามใหสังคม 
 
โครงสรางหลักสูตร 

เพื่อใหการจัดการศึกษาเปนไปตามหลักการ จุดหมายและมาตรฐานการเรียนรูที่กําหนด
ไวใหสถานศึกษาและผูที่ เกี่ยวของมีแนวปฏิบัติในการจัดหลักสูตรสถานศึกษาจึงไดกําหนด 
โครงสรางของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานไวดังนี้ 

 
 ระดับชวงชั้น 
 กําหนดหลักสูตรเปน    4    ชวงชั้น  ตามระดับพัฒนาการของผูเรียนดังนี้ 
  ชวงชั้นที่  1  ช้ันประถมศึกษาปที่  1 - 3 
  ชวงชั้นที่  2  ช้ันประถมศึกษาปที่  4 - 6 
  ชวงชั้นที่  3  ช้ันมัธยมศึกษาปที่     1 - 3 
  ชวงชั้นที่  4  ช้ันมัธยมศึกษาปที่     4 - 6 
 
 สาระการเรียนรู 
 กําหนดสาระการเรียนรูตามหลักสูตร  ซ่ึงประกอบดวย  องคความรู  ทักษะหรือ
กระบวนการเรียนรู  และคุณลักษณะหรือคานิยม  คุณธรรม  จริยธรรมของผูเรียนเปน 8  กลุม   ดังนี้ 
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 1.  ภาษาไทย 
 2.  คณิตศาสตร 
 3.  วิทยาศาสตร 
 4.  สังคมศึกษา  ศาสนาและวัฒนธรรม 
 5.  สุขศึกษาและพลศึกษา 
 6.  ศิลปะ 
 7.  การงานอาชีพและเทคโนโลยี 
 8.  ภาษาตางประเทศ 

สาระการเรียนรูทั้ง  8   กลุมนี้เปนพื้นฐานสําคัญที่ผูเรียนทุกคนตองเรียนรู  โดยอาจ 
จัดเปน   2  กลุมคือ  กลุมแรก  ประกอบดวย ภาษาไทย คณิตศาสตร วิทยาศาสตร  และสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม  เปนสาระการเรียนรูที่สถานศึกษาตองใชเปนหลักในการจัดการเรียน 
การสอนเพื่อสรางพื้นฐานการคิดและเปนกลยุทธในการแกปญหาและวิกฤตของชาติ  กลุมที่สอง  
ประกอบดวย  สุขศึกษาและพลศึกษา ศิลปะ การงานอาชีพและเทคโนโลยี และภาษาตางประเทศ 
เปนสาระการเรียนรูที่ เสริมสรางพื้นฐานความเปนมนุษยและสรางศักยภาพในการคิดและ 
การทํางานอยางสรางสรรค   

 
 เวลาเรียน 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานกําหนดเวลาในการจัดการเรียนรูและกิจกรรมพัฒนา 
ผูเรียนไวดังนี้ 
 ชวงชั้นที่  1  ช้ันประถมศึกษาปที่  1 – 3   มีเวลาเรียนประมาณ  800 –1,000      ช่ัวโมง 
             โดยเฉลี่ยวันละ         4 - 5                 ช่ัวโมง 
 ชวงชั้นที่  2  ช้ันประถมศึกษาปที่  4 – 6   มีเวลาเรียนประมาณ  800 –1,000      ช่ัวโมง 
             โดยเฉลี่ยวันละ           4 - 5                 ช่ัวโมง 

ชวงชั้นที่  3  ช้ันมัธยมศึกษาปที่    1 – 3   มีเวลาเรียนประมาณ  1,000 –1,200    ช่ัวโมง 
            โดยเฉลี่ยวันละ            5 - 6                 ช่ัวโมง 

ชวงชั้นที่  4  ช้ันมัธยมศึกษาปที่    4 – 6   มีเวลาเรียนประมาณ  1,200                ช่ัวโมง 
            โดยเฉลี่ยวันละ             6                      ช่ัวโมง 
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หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  
2544  ไดกําหนดเปนกรอบและทิศทางการพัฒนาหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยของ 
สถานศึกษา และเปนแนวทางจัดการเรียนการสอนใหเปนแนวทางเดียวกันตามมาตรฐานการเรียนรู  
(กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  2545 ก : 7) ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 
 
 วิสัยทัศน 
 ภาษาไทยเปนเครื่องมือของคนในชาติเพื่อการสื่อสารทําความเขาใจกัน และใชภาษา 
ในการประกอบกิจการงานทั้งสวนตน  ครอบครัว  กิจกรรมทางสังคมและประเทศชาติ  ดังนั้น   
การเรียนการสอนภาษาไทยจึงตองเรียนรูเพื่อใหเกิดทักษะอยางถูกตองเหมาะสมในการสื่อสาร  เปน
เครื่องมือในการเรียนรู  แสวงหาความรูและประสบการณเรียนรูในฐานะเปนวัฒนธรรมทางภาษา  
ใหผูเรียนเกิดความชื่นชมซาบซึ้งและภูมิใจในภาษาไทย  เห็นคุณคาของวรรณคดีและวรรณกรรม  
ตลอดจนภูมิปญญาทางภาษาของบรรพบุรุษที่ไดสรางสรรคผลงาน ซ่ึงเปนสวนสรางเสริมความ
งดงามในชีวิต  
 การเรียนรูภาษาไทยยอมเกี่ยวพันกับความคิดของมนุษย  เพราะภาษาเปนส่ือกลางของ
ความคิด  การเรียนรูภาษาไทยจึงตองสงเสริมใหผูเรียนไดคิดสรางสรรค  คิดวิพากษวิจารณ   
คิดตัดสินใจแกปญหาและวินิจฉัยอยางมีเหตุผล  ขณะเดียวกันการใชภาษาอยางมีเหตุผล  ใชในทาง
สรางสรรคและใชภาษาอยางสละสลวยงดงาม  ยอมสรางเสริมบุคลิกภาพของผูใชภาษาใหเกิด 
ความนาเชื่อถือ 
 ภาษาไทยเปนทักษะที่ตองฝกฝนจนเกิดความชํานาญในการใชภาษาเพื่อการสื่อสาร  
การอานและการฟงเปนทักษะของการรับรูเร่ืองราว  ความรูและประสบการณ  สวนการพูดและ 
การเขียนเปนทักษะการแสดงออกดวยการแสดงความคิดความเห็น  ความรูและประสบการณ 
การเรียนภาษาไทยจึงตองเรียนเพื่อการสื่อสารใหสามารถรับรูขาวสารไดอยางพินิจพิเคราะห  
สามารถเลือกใชคํา  เรียบเรียงความคิด  ความรู  และใชภาษาไทยไดถูกตองตามกฎเกณฑไดตรงตาม
ความหมาย  และถูกตองตามกาลเทศะ  บุคคล  และมีประสิทธิภาพ 
 ภาษาไทยมีสวนที่เปนเนื้อหาสาระ  ไดแก  กฎเกณฑทางภาษา  ซ่ึงผูใชภาษาจะตองรู
และใชภาษาใหถูกตอง  นอกจากนั้นยังมีวรรณคดีและวรรณกรรม  ตลอดจนบทรองเลนของเด็ก  
เพลงกลอมเด็ก  ปริศนาคําทาย  เพลงพื้นบาน  วรรณกรรมพื้นบาน  เปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมซึ่ง
มีคุณคา  การเรียนภาษาไทยจึงตองเรียนวรรณคดี  วรรณกรรม  ภูมิปญญาทางภาษาที่ถายทอด 
ความรูสึกนึกคิด  คานิยม  ขนบธรรมเนียมประเพณี  เร่ืองราวของสังคมในอดีตและความงดงามของ
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ภาษาในบทประพันธทั้งรอยแกวและรอยกรองประเภทตางๆ เพื่อใหเกิดความซาบซึ้งและ 
ความภาคภูมิใจในสิ่งที่บรรพบุรุษไดส่ังสมและสืบทอดมาจนถึงปจจุบัน  
 

คุณภาพของผูเรียน 
คุณภาพของผู เ รียนคือส่ิงที่หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน   พุทธศักราช   2544   

ไดกําหนดขึ้น  การกําหนดคุณภาพของผูเรียนคือส่ิงที่บอกวาเมื่อผูเรียนจบการศึกษาขั้นพื้นฐานแลว 
ผูเรียนตองมีความรูและความสามารถตามที่หลักสูตรไดกําหนดไว  โดยหลักสูตรกําหนดคุณภาพ
ของผูเรียนในกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยไวทั้งในสวนของการเรียนรูตลอดหลักสูตร  และ 
การเรียนรูในแตละชวงชั้น  (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  2545 ก : 9 - 12) มีรายละเอียด 
ดังตอไปนี้ 

1. คุณภาพของผูเรียน  เมื่อจบหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานแลว  ผูเรียนตองมีความรู
ความสามารถและคุณธรรม  จริยธรรม  และคานิยม  ดังนี้ 

1.1 สามารถใชภาษาสื่อสารไดอยางดี 
1.2 สามารถอาน  เขียน  ฟง  ดู  และพูดไดอยางมีประสิทธิภาพ 
1.3 มีความคิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  และคิดเปนระบบ 
1.4 มีนิสัยรักการอาน  การเขียน  การแสวงหาความรูและใชภาษาในการพัฒนา

ตน  และสรางสรรคงานอาชีพ 
1.5 ตระหนักในวัฒนธรรมการใชภาษาและความเปนไทย  ภูมิใจและชื่นชม 

ในวรรณคดีและวรรณกรรมซึ่งเปนภูมิปญญาของคนไทย 
1.6 สามารถนําทักษะทางภาษามาประยุกตใชในชีวิตจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ  

และถูกตองตามสถานการณและบุคคล 
1.7 มีมนุษยสัมพันธที่ดีและสรางความสามัคคีในความเปนชาติไทย 
1.8 มีคุณธรรม  จริยธรรม  วิสัยทัศน  โลกทัศนที่กวางไกลและลึกซึ้ง 

2. คุณภาพของผูเรียน  เมื่อจบชวงชั้นที่ 3  ผูเรียนตองมีความรู  ความสามารถ  และ 
คณุธรรม  จริยธรรม  และคานิยม  ดังนี้ 

2.1 อานอยางมีสมรรถภาพและอานไดเร็วยิ่งขึ้น 
2.2 เขาใจวงคําศัพทที่กวางขวางขึ้น  สํานวนและโวหารที่ลึกซ้ึง  แสดงความ 

คิดเห็นเชิงวิเคราะห  ประเมินคาเรื่องที่อานอยางมีเหตุผล 
2.3 เลือกอานหนังสือและสื่อสารสนเทศจากแหลงเรียนรูไดกวางขวางตาม 

จุดประสงค 
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2.4 เขียนเรียงความ  ยอความ  และจดหมาย  เขียนอธิบาย  ช้ีแจง  รายงาน   
เขียนแสดงความคิดเห็น  แสดงการโตแยง  และเขียนเชิงสรางสรรค 

2.5 สรุปความ  จับประเด็นสําคัญ  วิเคราะห  วินิจฉัยขอเท็จจริง  ขอคิดเห็น  และ
จุดประสงคของเรื่องที่ฟงและดู 

2.6 รูจักเลือกใชภาษา  เรียบเรียงขอความไดอยางประณีต  จัดลําดับความคิด   
ขั้นตอนในการนําเสนอตามรูปแบบของงานเขียนประเภทตางๆ 

2.7 พูดนําเสนอความรู  ความคิด  การวิเคราะหและการประเมินเรื่องราวตางๆ  
พูดเชิญชวน  อวยพร  และพูดในโอกาสตางๆ อยางเหมาะสม 

2.8 เขาใจธรรมชาติของภาษาและการนําภาษาตางประเทศมาใชในภาษาไทย 
2.9 ใชภาษาแสดงความคิดเห็น  สรางความเขาใจ  โนมนาวใจ  ปฏิเสธ  เจรจา 

ตอรองดวยภาษาและกิริยาทาทางที่สุภาพ 
2.10 ใชทักษะทางภาษาในการแสวงหาความรู   การทํางาน   และใชอยาง 

สรางสรรคเปนประโยชน 
2.11 ใชหลักการพินิจวรรณคดีและวรรณกรรม  พิจารณาวรรณคดีและวรรณกรรม

ใหเห็นคุณคาและนําประโยชนไปใชในชีวิต 
2.12 แตงกาพย  กลอน  และโคลง 
2.13 ทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะ  และนําไปใชกลาวอางในการพูดและการเขียน 
2.14 รองเลนหรือถายทอดเพลงพื้นบานและบทกลอมเด็กในทองถ่ิน 
2.15 มีมารยาทในการอาน  การเขียน  การฟง  การดู  และการพูด 
2.16 มีนิสัยรักการอาน  การเขียน  

 
สาระและมาตรฐานการเรียนรู 

สาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  จัดแบงออกเปน  5  สาระ   
6  มาตรฐาน  ดังนี้ 

สาระที่  1    การอาน 
มาตรฐาน  ท  1.1    ใชกระบวนการอาน  สรางความรู  และความคิดไปใช 

ตัดสินใจแกปญหา  และสรางวิสัยทัศนในการดํารงชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน 
สาระที่  2    การเขียน 
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มาตรฐาน  ท  2.1    ใชกระบวนการเขียน  เขียนสื่อความ  เขียนเรียงความ   
ยอความ  และเขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ  และรายงานการศึกษา
คนควาอยางมีประสิทธิภาพ 

สาระที่  3    การฟง  การดู  และการพูด 
มาตรฐาน  ท  3.1    สามารถเลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ  และพูดแสดง 

ความรู  ความคิด  ความรูสึกในโอกาสตาง ๆ อยางมีวิจารณญาณ  และสรางสรรค 
สาระที่  4    หลักการใชภาษา 

มาตรฐาน  ท  4.1    เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลง
ของภาษา  และพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

มาตรฐาน  ท  4.2    สามารถใชภาษาในการแสวงหาความรู เสริมสรางลักษณะ
นิสัย   บุคลิกภาพ   และความสัมพันธระหวางภาษากับวัฒนธรรม   อาชีพ   สังคม   และ 
ชีวิตประจําวัน 

สาระที่  5  วรรณคดี  และวรรณกรรม 
มาตรฐาน  ท  5.1    เขาใจและแสดงความคิดเห็นวิจารณวรรณคดีและวรรณกรรม

ไทยอยางเห็นคุณคาและนํามาประยุกตใชในชีวิตจริง 
 

         การจัดสาระและมาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ตามหลักสูตร 
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  ชวงชั้นที่ 3  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ปรากฏดังแผนภูมิที่ 2 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



- การอานและเขาใจความหมาย 
คําศัพทที่ยากขึ้นตามระดับชั้น 

 
 
 
 
 
 
 

ภาษาไทย ม.2 
 
 
 
 
 
 
 
 
แผนภูมิที่ 2  ผังมโนทัศนสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2 
ที่มา : กระทรวงศกึษาธกิาร,กรมวิชาการ,การจัดสาระการเรียนรูวชิาภาษาไทยหลักสูตรการศกึษาขัน้พืน้ฐาน 2544 (กรุงเทพมหานคร : โรงพิมพคุรุสภาลาดพราว, 
2546),31. 

การอาน 

การเขียน 

การฟง  การดูและการพูด 

หลักการใชภาษา 

วรรณคดีและวรรณกรรม คุณธรรม จริยธรรม 
คานิยม 

คุณธรรม จริยธรรม 
คานิยม 

หลักเกณฑและทักษะ 

- การเขียนสะกดคํา 
- การเลือกใชคําตรงความหมาย เรียบเรียงประโยคเปน 
  ขอความและถูกระดับภาษา 
- การเขียนประโยคและขอความใหอานงาย 
- การเขียนเรียงความ ยอความ 
- การเขียนจดหมายสวนตัวและจดหมายกิจธุระ 
- การเขียนอธิบาย ชี้แจง บรรยายแสดงความคดิเห็น 
- การเขียนบันทึก 
- การเขียนรายงาน โครงงาน 
- การเขียนคําขวัญ คําคม 
- การกรอกรายการการใชเลขไทย 
 

- มารยาทและนิสัยรักการอาน

- กวีนิพนธประเภทกาพย โคลงและบทละคร 
- วรรณกรรมประเภทเรื่องสั้น บทความ  
   สารคดี บันทึก นวนิยาย 
- เพลงพื้นบานในทองถิ่น 
- หลักการพนิิจวรรณคดีและวรรณกรรม 
- การนําความรูจากการอานไปใชในการ 
   ตัดสินใจ 
- การแกปญหาและการดําเนนิชีวิต 

- หลักการสรางคาํประสม คําซอน คําซ้ํา 
- คําและความสัมพนัธของคํา 
- หลักการใชประโยคสามัญ ประโยครวมและประโยคซอน 
- การใชคําราชาศัพทและคําสุภาพ 
- การใชภาษาถูกตองตามระดับภาษา 
- คําภาษาตางประเทศในภาษาไทย 
- หลักการแตงคําประพนัธประเภทกาพยและกลอน 
- การใชพจนานุกรม 
- หลักการใชภาษาอยางสรางสรรคและมีคุณธรรม 
- การใชทักษะทางภาษาและเทคโนโลยีการสื่อสารพัฒนา 
  ความรูและพัฒนาตน 
- การใชภาษาของกลุมบุคคลในสังคม 

- มารยาทการฟง การดู การพดู 

- หลักการฟง การด ูการพูด 
- การเลือกฟงและดูสิ่งที่เปนประโยชน 
- การจับใจความ วิเคราะหขอเท็จจริงและ 
  ขอคิดเห็น สรุปความเรื่องทีฟ่งและด ู
- การเขาใจจุดประสงคของเรื่องและของ  
  ผูพูด เขาใจถอยคํา น้ําเสียง กิริยา  
  ทาทางของผูพูด 
- การพูดเสนอความรู ความคิด แสดง 
  ทรรศนะ การวิเคราะห การประเมิน 
-การพูดเชิญชวน การพดูในโอกาสตางๆ 

หลักเกณฑและทักษะ 

คุณธรรม จริยธรรม 
คานิยม 

ทักษะ 

การอานในใจ 

การอานออกเสียง - การอานรอยแกวและรอยกรอง 
- การอานทํานองเสนาะ 
- การทองบทอาขยาน บทรอยแกวและ 
บทรอยกรองที่มีคุณคาและนาํไปใชอางองิ 

หลักการอาน 

- มารยาทและนิสัยรักการอาน 
- การเลือกอานหนังสือและสื่ออิเล็กทรอนิกส 

- การอานในใจไดเร็วและเขาใจเรื่อง 
- การใชบริบทในการอาน เขาใจความหมายของถอยคํา   
  สํานวน โวหาร การบรรยาย อธิบายและพรรณนา 
- การเลาเรื่องและยอเรือ่งจากการอาน 
- การอานตรวจสอบความรูและคนควาเพิ่มจากแหลงการเรียนรู 
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 ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยพิจารณาเลือกสาระและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3   
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ดังตารางที่ 1 
 

ตารางที่ 1   สาระการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2   
 

สาระการเรียนรู มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ที่ 3 
สาระที่  1  :  การอาน 
       มาตรฐาน  ท  1.1  :  ใชกระบวนการอาน  
สรางความรู   และความคิดไปใชตัดสินใจ  
แกปญหา  และสรางวิสัยทัศนในการดํารงชีวิต  
และมีนิสัยรักการอาน 

 
        ข อ  2 .  สามารถแสดงความคิ ด เห็น
วิเคราะห  วิจารณเร่ืองที่อาน ประเมินคาทั้ง 
ขอดีและขอดอยอยางมีเหตุผลโดยใชแผนภาพ
ความคิดและกระบวนการคิดวิเคราะหอยาง
หลากหลาย พัฒนาการอาน สามารถเลาเรื่อง 
ยอเร่ือง ถายทอดความรูความคิดจากการอาน
ไปใชเปนประโยชนในการดําเนินชีวิต และใช
ในการอาน ในการตรวจสอบความรู 

สาระที่  2  :  การเขียน 
      มาตรฐาน  ท  2.1  :  ใชกระบวนการเขียน  
เขียนสื่อความ  เขียนเรียงความ  ยอความ  และ
เขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงาน 
ขอมูลสารสนเทศ   และรายงานการศึกษา 
คนควาอยางมีประสิทธิภาพ 

 
      ขอ 1. สามารถเขียนเรียงความ ยอความ 
เขียนอธิบาย   ช้ีแจง แสดงความคิดเห็น  แสดง
การโตแยง  เขียนรายงาน  เขียนสรุปความและ
เขียนเชิงสรางสรรค รวมทั้งใชกระบวนการ
เขียนพัฒนางานเขียน 

สาระที่  4  :  หลักการใชภาษา 
        มาตรฐาน ท 4.1  :  เขาใจธรรมชาติของ
ภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษา  
และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ 

 
      ขอ 6. สามารถรองเลนหรือถายทอดเพลง 
พื้นบานและบทกลอมเด็กในทองถ่ินอยางเห็น
คุณคา(ผูวิจัยใชเพลงเปนบทอานเพื่อใหผูเรียน
เห็นคุณคาของภูมิปญญาทางภาษา) 
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การวัดและประเมินผล 
 หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  (กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  
2545 ข : 24)เปนกรอบหลักสูตรแกนกลางที่กระทรวงศึกษาธิการกําหนดใหสถานศึกษานําไปจัดทํา
หลักสูตรสถานศึกษาของตนเอง  เพื่อใชเปนแนวทางการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนใหเปนไป
ตามมาตรฐานของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544  และสนองความตองการของ
ชุมชน  ตลอดจนความถนัด  ความสนใจ  และความสามารถของผูเรียนใหเกิดการพัฒนาไดเต็ม 
ศักยภาพ  รวมทั้งการพัฒนาหลักสูตรอิงมาตรฐานใหเปนไปอยางมีประสิทธิภาพ  โดยเฉพาะ 
การเชื่อมโยงมาตรฐานการเรียนรูและมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  ไปสูการวางแผนและออกแบบ
หนวยการเรียนรู  การวัดผลประเมินผลอิงมาตรฐานการเรียนรูควบคูกับการจัดการเรียนการสอน 
ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  
  การวัดและประเมินผล เปนสวนสําคัญที่ทําใหการจัดการศึกษาบรรลุมาตรฐาน 
การเรียนรูที่คาดหวัง  ระบบและเกณฑการวัดและประเมินผลที่ชัดเจน  เที่ยงตรงและเชื่อมั่นได  จะ
ชวยนํากระบวนการเรียนเขาสูทิศทางที่ถูกตองตั้งแตวัดผลและประเมินผลครั้งแรก  ชวยในการวิจัย
เพื่อพัฒนาศักยภาพของผูเรียนในขณะศึกษา  และแสดงถึงประสิทธิผลของการเรียนรูเมื่อผาน 
มาตรฐานการเรียนรูแตละชวงชั้น   
 การเรียนรูภาษาไทยเปนการเรียนรูที่เปนทั้งศาสตรและศิลป  จําเปนตองใชวิธีการวัด
และประเมินผลหลากหลายรูปแบบ  ตลอดจนตองใชเครื่องมือและเกณฑในการวัดประเมินผล   
ดังนั้น  ผูดํานินการจึงตองมีความรูความเขาใจในหลักการวัดและประเมินผลการเรียนภาษาไทย  
การประเมินตามสภาพจริงอิงมาตรฐานการเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ (กระทรวงศึกษาธิการ, 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  2548 : 1)  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้ 
 
       การวัดและประเมินผลการเรียนรูภาษาไทย 
 การวัดและประเมินผลการพัฒนาความสามารถทางภาษาของผูเรียน จะตองถือวาเปน
สวนหนึ่งของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  ซ่ึงตองดําเนินการควบคูกันไป  เปนการบูรณาการ
หรือประสมประสานการวัดและประเมินผลกับการเรียนการสอนเขาดวยกัน  ซ่ึงจะสงผลตอการ
พัฒนาผูเรียนซึ่งเปนศูนยกลางของการพัฒนา  การประเมินผลจะมีผลทั้งทางตรงและทางออมตอ
การเรียนรู  ผลทางตรงคือจะใหขอมูลยอนกลับที่จะนําไปสูการพัฒนาผูเรียนที่มีประสิทธิภาพ   
สวนผลทางออมคือการประเมินผล จะเปนตัวช้ีนําใหเกิดประโยชนอยางแทจริงตอการจัดการศึกษา
ของสถานศึกษา  กระบวนการจัดการศึกษาตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนาใหเต็มตามศักภาพ  
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  การวัดและประเมินผลการเรียนรูดานภาษา เปนงานที่ตองการความเขาใจที่ถูกตอง 
เกี่ยวกับการพัฒนาทางภาษา  ดังนั้นผูปฏิบัติหนาที่วัดผลการเรียนรูภาษาไทยจําเปนตองเขาใจ 
หลักการของการเรียนรูภาษา  เพื่อเปนพื้นฐานการดําเนินงาน (กระทรวงศึกษาธิการ, สํานักงาน 
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  2548 : 52 - 53) ดังนี้ 

1. ทักษะทางภาษาทั้งการฟง  การดู  การพูด  การอาน  และการเขียน  มีความสําคัญ 
เทา ๆ กัน  และทักษะเหลานี้จะบูรณาการกัน  ในการเรียนการสอนจะไมแยกฝกทักษะทีละอยาง 
จะตองฝกทักษะไปพรอมๆกัน  และทักษะทางภาษาดานหนึ่งจะสงผลตอการพัฒนาทักษะทางภาษา
ดานอื่น  ๆ ดวย 

2. ผูเรียนตองไดรับการพัฒนาความสามารถทางภาษาพรอมกับการพัฒนาความคิด  
เพราะภาษาเปนสื่อของความคิด  ผูที่มีทักษะและความสามารถในการใชภาษา  มีประมวลคํามาก 
จะชวยใหผูเรียนมีความสามารถในการคิดดวย  ขณะเดียวกันการเรียนภาษาจะเรียนรวมกันกับผูอ่ืน  
มีการติดตอส่ือสาร  ใชภาษาในการติดตอกับเพื่อน  จึงเปนการฝกทักษะทางสังคมดวย  เมื่อผูเรียน
ไดใชภาษาในสถานการณจริงทั้งในบริบททางวิชาการในหองเรียนและในชุมชน จะทําใหผูเรียน 
ไดใชภาษาและไดฝกทักษะทางสังคมในสถานการณจริง 

3. ผูเรียนตองเรียนรูการใชภาษาพูดและภาษาเขียนอยางถูกตอง  ดวยการฝกการใช
ภาษา  มิใชเรียนรูกฎเกณฑทางภาษาแตเพียงอยางเดียว  การเรียนภาษาจะตองเรียนรูไวยากรณหรือ
หลักภาษา  การสะกดคํา  การใชเครื่องหมายวรรคตอน  และนําความรูดังกลาวไปใชในการฝกฝน
การเขียนและพัฒนาทักษะทางภาษาของตน 

4. ภาษากับวัฒนธรรมมีความสัมพันธกันอยางใกลชิด  หลักสูตรจะตองใหความสําคัญ
และใหความเคารพและเห็นคุณคาของเชื้อชาติ  จัดกิจกรรมภูมิหลังของภาษาและการใช 
ภาษาถิ่นของผูเรียน  และสามารถเรียนภาษาไทยดวยความสุข 

5. ภาษาไทยเปนเครื่องมือของการเรียนรู  และทุกกลุมสาระการเรียนรูจะตองใช 
ภาษาไทยเปนเครื่องมือแสวงหาความรู  ใชภาษาในการสื่อสาร  การคิดวิเคราะห  การคิดสังเคราะห  
การอภิปราย  การเขียนรายงาน  การเขียนโครงการ  การตอบคําถาม  การตอบขอทดสอบ  ดังนั้น  
ครูทุกคนไมวาจะสอนวิชาใดก็ตามจะตองใชภาษาไทยที่เปนแบบแผนเปนตัวอยางที่ดีแกนักเรียน  
ตลอดจนตองตรวจสอบและสอนการใชภาษาแกผูเรียนดวยเสมอ  

การวัดและประเมินผลการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยตามหลักสูตรการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน   พุทธศักราช   2544  โดยทั่วไปจะดํา เนินการเชนเดียวกับกลุมสาระอื่น  ๆ 
(กระทรวงศึกษาธิการ, สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  2545 : 39 - 40) ดังนี้ 
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1. ประเมินและตัดสินผลการเรียนรูเปนรายกลุม  กลุมสาระการเรียนรู / รายวิชา 
ที่เพิ่มเติม 

2. ประเมินโดยยึดผลการเรียนรูที่คาดหวังของกลุมสาระการเรียนรูเปนเปาหมาย 
3. ประเมินดวยวิธีการที่หลากหลาย  เนนการประเมินตามสภาพจริง 
4. ตองมีการประเมินผลการเรียนรูที่คาดหวังทุกขอ 
5. การผานเกณฑการประเมินกลุมสาระการเรียนรูตองมีผลการประเมินผลการเรียนรู

ที่คาดหวังผานเกณฑขั้นต่ําทุกขอ 
6. จัดซอมเสริมผูเรียนที่ไมผานเกณฑประเมิน  และประเมินหลังการซอมเสริม 
7. ผูเรียนตองเรียนซ้ําในกลุมสาระการเรียนรูที่ทําการซอมเสริมและไมผานเกณฑ 

การประเมิน  
 

หลักการประเมินผลการเรียนรู   
การประเมินผลการเรียนรูภาษาไทยมีเปาหมายสําคัญเพื่อนําผลการประเมินไปพัฒนา 

ผูเรียนใหบรรลุตามมาตรฐานการเรียนรู  หรือผลการเรียนรูที่คาดหวังที่กําหนดไว  โดยนํา 
ผลการประเมินไปปรับปรุง  แกไข  สงเสริมการเรียนรู  และพัฒนาผูเรียน  นําไปปรับปรุงแกไข 
การจัดกระบวนการเรียนการสอนใหมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  รวมทั้งนําผลไปใชในการพิจารณา 
ตัดสินความสําเร็จของผูเรียน  สํานักงานคณะกรรมการการประถมศึกษาแหงชาติ  กระทรวง 
ศึกษาธิการ (2545 : 40 - 41)ไดกลาวถึงหลักการสําคัญในการประเมินผลการเรียนรู  ดังนี้ 

1. การประเมินผลที่มีประสิทธิภาพตองสงเสริมการเรียนรูของผูเรียน  ภาษาไทยเปน
วิชาทักษะ  ดังนั้น  การจัดกิจกรรมการเรียนรูจึงตองเนนการพัฒนาทักษะตามกระบวนการเรียนรู
และควบคูไปกับการวัดและประเมินผล  ครูผูสอนตองประเมินผลการเรียนรูของผูเรียนตั้งแตตน 
จนจบการเรียนรูแตละหนวยการเรียน  โดยตรวจสอบความรูเปนระยะสม่ําเสมอ  มิใชการวัดและ
ประเมินผลหลังจบการเรียนรูเพียงครั้งเดียว  การประเมินเพื่อตรวจสอบพื้นฐานการประเมนิระหวาง
เรียนตองประเมินหลาย ๆ คร้ัง  หลายกิจกรรม  และการประเมินเมื่อจบบทเรียน  เพื่อใหไดขอมูล
ของผูเรียนที่ถูกตอง  ชัดเจน  แสดงถึงความกาวหนา  จุดเดน  จุดดอย  ขอบกพรองที่ผูเรียนควร 
ไดรับการสงเสริม  ปรับปรุง  พัฒนา  และดําเนินการไดทันทวงที  จะเปนการประเมินที่สามารถ 
สงเสริมการเรียนรูแกผูเรียนไดเปนอยางดี 

2. การประเมินผลตองใชขอมูลจากแหลงขอมูลท่ีหลากหลาย  การประเมินที่นําขอมูล
จากแหลงขอมูลหลาย ๆ แหลง  หรือจากการวัดหลาย ๆ ครั้ง  หลาย ๆ วิธี  มาสังเคราะหสรุป  จะได
ขอมูลที่ เชื่อถือได  หรือเปนสภาพจริงมากกวาขอมูลการประเมินที่มาจากแหลงเดียว  เชน   
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การประเมินการอานออกเสียงของผูเรียน จากการอานครั้งเดียวจากบทอานบทเดียวไมอาจสรุปได
อยางแทจริงวาผูเรียนมีความสามารถในการอานออกเสียงในระดับใด  จะตองประเมินหรือสังเกต
จากการอานหลายครั้งจากการอานบทอานที่หลากหลายออกไป  แลวจึงนํามาสรุปจึงจะเชื่อไดวา   
ผูเรียนมีความสามารถในระดับใด 

3. การประเมินจะตองมีความเที่ยงตรง  เชื่อถือได  และมีความเปนธรรม  เครื่องมือ 
ที่ใชประเมินผลการเรียนรูมีความสําคัญที่จะทําใหผลการเรียนรูมีความเที่ยงตรงนาเชื่อถือ  ครูผูสอน
จึงตองพยายามใชเครื่องมือที่มีคุณภาพ  และใชเครื่องมือใหถูกตองเหมาะสม  เครื่องมือที่ดีมี 
คุณสมบัติคือ มีความเที่ยงตรงและมีความเชื่อมั่นสูง  ความเที่ยงตรงของเครื่องมือเปนผลเนื่องมาจาก
การใชเครื่องมือวัดผลการเรียนรูที่สามารถวัดสิ่งที่ตองการวัดไดอยางตรงตามสภาพจริง เชน
ตองการทราบระดับความสามารถในการพูดของผูเรียน  ตองใชวิธีการสังเกตการพูดของผูเรียนตาม
สภาพจริง  หากใชเครื่องมือประเมินการพูดของผูเรียน โดยใหผูเรียนเขียนตอบความรูเกี่ยวกับ 
การพูด  ขอเขียนดังกลาวไมสามารถสะทอนความสามารถในการพูดของผูเรียนไดครบถวน
สมบูรณ  เชน  การออกเสียงตามอักขรวิธี  บุคลิกภาพในการพูด  ลีลาในการพูด ฯลฯ  การประเมิน
ดังกลาวยอมขาดความเที่ยงตรงและขาดประสิทธิภาพในการประเมิน  ในดานความเชื่อมั่น   
หมายถึง  ความเชื่อถือไดของผลการประเมินที่ได  เครื่องมือท่ีมีความเชื่อมั่นจะมีผลการประเมินอยู
ในระดับคงที่  ไมวาจะเปนการประเมินที่ผูประเมินคนเดียวกันหรือหลายคน  วิธีการที่จะทําให 
ผลการประเมินมีความเชื่อถือไดมากขึ้น  คือ  การกําหนดเกณฑการประเมินใหชัดเจนและเหมาะสม  
สําหรับความเปนธรรมเปนการเปดโอกาสใหผูเรียนทุกคนไดแสดงความสามารถไดเต็มที่  และ 
เทาเทียมกัน  พรอมทั้งการประเมินนั้นสอดคลองกับสิ่งที่ผูเรียนไดเรียนรู  เชน  ประเมินการเขียน
กลอนสุภาพ  ผูเรียนตองผานการเรียนรูการเขียนกลอนสุภาพมาแลว  เปนตน  
 

การประเมินตามสภาพจริงอิงมาตรฐานการเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ (2548 : 54 - 55) 

กลาวถึง  การประเมินตามสภาพจริงอิงมาตรฐานการเรียนรูโดยเนนผู เ รียนเปนสําคัญนั้น   
ผูประเมินจะตองเขาใจคําสําคัญ  ดังตอไปนี้ 

1. การประเมินตามสภาพจริง  เปนการประเมินจากขอมูลหลากหลายที่เกี่ยวของกับ 
ผูเรียน  ซ่ึงจะตองใชวิธีการและเครื่องมือการประเมินที่หลากหลาย  เชน  ผลงาน  รายงาน   
โครงงาน   แบบฝกหัด  การทดสอบในลักษณะตาง ๆ  แบบบันทึกการสังเกต  แบบบันทึก 
การสัมภาษณ  รองรอยการปฏิบัติ  เชน  การเขาหองสมุด  ชมรม ฯลฯ  ตลอดจนแฟมสะสมงาน 
ซึ่งเปนการรวบรวมจัดเก็บเปนระบบ   คัดเลือกผลงานที่แสดงถึงการพัฒนาความกาวหนา   

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 33

จุดประสงคหลักของการประเมินตามสภาพจริง  คือ  การประเมินที่มุงพัฒนาการเรียนรูของผูเรียน  
ไมใชการประเมินเพื่อตัดสิน ได – ตก  และเปนการประเมินในสภาพที่สอดคลองโยงไปสูชีวิตจริง
และผูเรียนสามารถนําผลงานของตนเองมาปรับปรุงแกไข  โดยใชความสามารถของตนเองไดอยาง
เต็มศักยภาพ  ในการประเมินตามสภาพจริงมีการกําหนดเกณฑการประเมินรวมกันระหวางผูเรียน
และผูสอน  ผูประเมินประกอบดวยผูเรียนประเมินตนเอง  เพื่อนหรือกลุมเพื่อน  ผูปกครองและ 
ครูผูสอน  และชวงเวลาประเมินนี้จะตองประเมินอยางตอเนื่องเปนธรรมชาติตลอดเวลาในทุก
บริบทของผูเรียน 

2. มาตรฐานการเรียนรูในที่นี้  หมายถึง  มาตรฐานการเรียนรูที่กําหนดไวในหลักสูตร 
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544 

3. การจัดการเรียนรูโดยเนนผูเรียนเปนสําคัญ  หมายถึง  รูปแบบการจัดการเรียนรูที่
คํานึงถึงความตองการและความพรอมของผูเรียนเปนหลัก  ซ่ึงมีหลักการจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียน
เปนสําคัญ  ดังนี้ 

3.1   ผูจัดการเรียนรูจะตองเชื่อวาผูเรียนมีศักยภาพในการเรียนรู  โดยครูเปน 
ผูอํานวยความสะดวก/จัดบรรยากาศใหเอ้ือตอผูเรียนในการแสวงหาความรู  มีอิสระในการคิดและ
ลงมือปฏิบัติจริง 

3.2 การจัดประสบการณเรียนรูยึดหลักการพัฒนาผูเรียนใหถึงศักยภาพสูงสุด  
โดยพัฒนาทั้งรางกาย  จิตใจ  สติปญญา  และสังคม 

3.3 จัดประสบการณเรียนรูโดยยึดชีวิตจริง  เนนใหผูเรียนมีศักยภาพในการคิด 
เชิงระบบ  และคิดอยางมีวิจารณญาณ  ไดรูปแบบการคิดเปนของตนเอง  สามารถเชื่อมโยงความรู  
ทักษะ  และประสบการณตาง ๆ ไปใชในชีวิตจริง 

3.4 จัดประสบการณเรียนรูโดยยึดหลักความแตกตางระหวางบุคคล 
3.5 จัดประสบการณโดยใชคุณธรรมนําความรู  บูรณาการคุณธรรมในการจัด

ประสบการณทุกกลุมวิชาและทุกขั้นตอนในการจัดการเรียนรู 
3.6 การออกแบบการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ใชกระบวนการเรียนรูที่หลากหลาย  

สอดคลองกับธรรมชาติวิชาและวิธีการเรียนรูของผูเรียน  โดยใชวิธีวัดและประเมินดวยวิธีการ 
ที่หลากหลายตามสภาพจริง  และถือวาการวัดและประเมินเปนสวนหนึ่งของการจัดการเรียนรู  และ
ใชกระบวนการวิจัยเปนสวนหนึ่งของการเรียนรูดวย  
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แนวการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
 การเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  เปนการจัดการเรียนรู
ที่มุงสรางสติปญญาและพัฒนาทักษะการคิดอยางเปนระบบ  การคิดสรางสรรคและการคิดอยางมี
วิจารณญาณ  มีความสามารถในการคิดระดับสูง  และคิดแบบองครวม  สามารถคิดสรางสรรคเพื่อ
ตนเอง  สังคม  ประเทศชาติ  และโลก  นอกจากนั้นยังมุงพัฒนาการทางอารมณใหผูเรียนเห็นคุณคา
ของตนเอง  เขาใจตนเอง  เห็นอกเห็นใจผูอ่ืน  เอื้อเฟอเผ่ือแผ  สามารถแกปญหาความขัดแยงใน
อารมณอยางถูกตองเหมาะสม 
 การจัดการเรียนรูตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544 จะตอง 
สอดคลองกับการจัดการเรียนรูตามพระราชบัญญัติการศึกษาแหงชาติ  พ.ศ. 2542  โดยกําหนดวา  
การจัดการศึกษาตองยึดหลักวา  ผูเรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรูและพัฒนาตนเองได  และถือวา
ผูเรียนมีความสําคัญที่สุด  กระบวนการจัดการเรียนการสอนจะตองสงเสริมความสนใจ  และ 
ความสามารถของผูเรียน  กระบวนการจัดการเรียนการสอนจะตองสงเสริมใหผูเรียนสามารถพัฒนา
ตนเองไดเต็มตามศักยภาพ  ใชการเรียนรูที่ เนนผูเรียนเปนสําคัญหรือผูเรียนเปนศูนยกลาง
(กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ  2545 ก : 101) 
 
 แนวการจัดการเรียนรูท่ีเนนผูเรียนเปนสําคัญ 
 กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2545  ก  : 101 - 103)  กลาวถึง  การจัดการเรียนรู 
ที่เนนผูเรียนเปนสําคัญ  เปนแนวความคิดที่มุงใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  เรียนรูจากการปฏิบัติดวย 
วิธีการเรียนรูที่หลากหลาย  ผูสอนจะตองวางแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรูโดยใหผูเรียนใช 
แหลงเรียนรูและส่ือการเรียนรูในการแสวงหาความรูดวยตนเอง  โดยมีครูเปนผูใหคําปรึกษา   
ในการจัดการเรียนรูควรคํานึงถึงความสําคัญในเรื่องตอไปนี้ 

1. การเรียนรูอยางมีความสุข  เปนการจัดการเรียนการสอนในบรรยากาศที่เปนอิสระ
แตมีระเบียบวินัยในตนเอง  ยอมรับความแตกตางระหวางบุคคล  ผูเรียนมีวิธีการเรียนรูอยาง 
หลากหลาย  สงเสริมใหผูเรียนประสบผลสําเร็จในการเรียน  เกิดความภาคภูมิใจในผลงาน 
อันเกิดจากผลสําเร็จในการเรียนรูของตน  และผูเรียนไดพัฒนาตนเองเต็มศักยภาพ  แนวทางในการ
จัดการเรียนการสอน  คือ  บทเรียนมีความหมายและเปนประโยชนตอผูเรียน  กิจกรรมเรียนรู 
หลากหลาย  ผูเรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมดวยตนเอง  มีส่ือการเรียนรูเหมาะกับความสามารถและ
นาสนใจ  การประเมินผลมุงเนนศักยภาพของผูเรียนเปนรายบุคคลและรายกลุม  ผูสอนกับผูเรียน  
และผูเรียนกับผูเรียนมีปฏิสัมพันธที่ดีตอกัน 
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2. การเรียนรูแบบองครวม  เปนการเรียนรูจากบูรณาการสาระการเรียนรูและ
กระบวนการเรียนรูเขาดวยกัน  สาระการเรียนรูจะเรียนจากเรื่องใกลตัว  ที่อยูอาศัย  ทองถ่ินของ 
ตนเอง  สังคม  ประเทศชาติ  ส่ิงแวดลอม  เรื่องของสังคมโลก  การเปลี่ยนแปลงและแนวโนม 
ที่เกิดขึ้นในสังคมโลก  การเรียนรูแบบองครวมเปนการบูรณาการความรูความเขาใจเรื่องที่เรียนให
ลึกซึ้ง  ครอบคลุมปญหา  และมีความหมายตอการนําไปใชในการดํารงชีวิตและการแกปญหาของ
สังคม 

3. การเรียนรูจะตองปรับวัฒนธรรมการเรียนรูของผูเรียน  การเรียนรูที่เนนผูเรียนเปน
สําคัญ  ผูเรียนตองมีลีลาการเรียนรู (Learning  Styles) ของตน  มีอิสระในการเรียนรูอยางมี 
ความรับผิดชอบสูง  มีวินัยในตนเอง  หากการเรียนโดยยึดผูเรียนเปนสําคัญผูเรียนขาดระเบียบวินัย  
ขาดความเขมแข็งดานจริยธรรม  ขาดความรับผิดชอบ  ขาดความอดทน  และความมุงมั่นตอ 
ความสําเร็จและขาดวินัยในการปฏิบัติงาน  การเรียนการสอนยอมลมเหลว  ดังนั้นครูจําเปนตอง
ปลูกฝงและสรางวินัยในตนเองควบคูไปกับวิธีการเรียนรู 

4. การเรียนรูจากการคิดและการปฏิบัติจริง  เปนการเรียนรูโดยการประมวลขอมูล
ความรูจากประสบการณตาง ๆ มาวิเคราะหใหเปนความรูใหม  วิธีการใหม  เพื่อนําความรูและ 
วิธีการไปใชในสถานการณตาง ๆ อยางเหมาะสมสอดคลองกัน  ผูเรียนจะแสวงหาขอมูลจาก 
การอาน  การสัมภาษณ  การดูส่ือทางอิเล็กทรอนิกส  การฟง  แลวจดบันทึกขอมูลนํามาวิเคราะห  
คิดอยางรอบคอบและนําความรูไปปฏิบัติจริง  เปนการเรียนรูจากประสบการณตรง จากแหลงเรยีนรู  
ส่ือ  เหตุการณและส่ิงแวดลอมรอบตัว  นํามาสรุปผลสรางความรูดวยตนเอง 

5. การเรียนรูรวมกับบุคคลอื่น  เปนการเรียนรูที่มีปฏิสัมพันธกับบุคคลอื่นดวยการ
แลกเปลี่ยนขอมูล  ความรู  ความคิดและประสบการณซ่ึงกันและกัน  ดวยการนําขอมูลมาศึกษา 
ทําความเขาใจรวมกัน  คิดวิเคราะห  ตีความ  แปลความ  สังเคราะห  ขอมูลและประสบการณ 
สรุปเปนขอความรู  ทําใหเกิดการเรียนรูที่หลากหลาย  มีการชวยเหลือเกื้อกูลกัน  เปนการปลูกฝง
คุณธรรมการอยูรวมกันและการทํางานรวมกัน  ทําใหพัฒนาทั้งทักษะทางสังคม  และทักษะ 
การทํางานที่ดี 

6. การเรียนรูโดยมีสวนรวมในกระบวนการเรียนและมีสวนรวมในผลงาน เปนการให
ผูเรียนรวมกันวางแผนการเรียนรู  และปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรูรวมกัน  เชน  การจัดนิทรรศการ  
การเขียนความรูเปนบทความ  หรือจัดทําสมุดวิเคราะหความรู  จัดทําแผนภูมิ  การรายงานหนาชั้น  
การจัดอภิปรายความรู  การแสดงบทบาทสมมติ  และการแสดงละคร ฯลฯ  ผูเรียนจะเกิดการเรียนรู  
ทักษะกระบวนการทํางานแบบมีสวนรวม  มีความเปนประชาธิปไตย  รูจักบทบาท  หนาที่   
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แบงความรับผิดชอบ  ปรึกษาหารือ  ติดตามผล  ประเมินผลงาน  และบูรณาการความรูจาก 
หลายวิชา 

7. การเรียนรูกระบวนการเรียนรู  เปนการเรียนรูลีลาการเรียนรูและความถนัดในการ
เรียนของตนเอง  ผูเรียนจะรูกระบวนการเรียนรูจากการที่ผูสอนเปดโอกาสและจัดสถานการณ 
ใหศึกษาหาความรูดวยตนเองเปนรายบุคคลและเปนกลุม เกิดการศึกษาวิเคราะหและสรุปผล 
การเรียนรู  เพื่อนําไปใชเปนประโยชนในการเรียนรูตอไป 

8. การเรียนรูเพื่อนําความรูไปประยุกตใชในการดําเนินชีวิต และการประกอบอาชีพ  
เปนการนําความรูที่ไดจากการเรียน  เชน  ทักษะการสื่อสาร  ทักษะการแสวงหาความรู  ทักษะ 
การปฏิบัติงาน  ทักษะการวิเคราะห  ทักษะการสังเคราะห  ทักษะการจัดการ  ทักษะการดําเนินชีวิต
และการมีมนุษยสัมพันธมาประยุกตใชในการดําเนินชีวิต  และการประกอบอาชีพ 
                    จะเห็นไดวาการจัดการเรียนรู  ควรมุงเนนใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเอง  ผูเรียนจะตอง
เรียนรูวิธีการเรียนใหประสบผลสําเร็จ  รูวิธีการแสวงหาความรู  รูวิธีการคิดวิเคราะหขอมูลขาวสาร  
สามารถใชทักษะทางภาษาเพื่อการอภิปราย  การรายงาน  การแสวงหาความรู  สามารถจดบันทึก
ความรู  จัดหมวดหมูความรูและเชื่อมโยงความรูใหมไดอยางเปนระบบ  โดยผูสอนจะตองวาง
แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู  สงเสริมใหผูเรียนไดเรียนรูจากการปฏิบัติ  ใชแหลงเรียนรูและ 
ส่ือการเรียนรูในการแสวงหาความรูดวยตนเอง  โดยมีครูเปนผูใหคําปรึกษา 
 

หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา : กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
  
 โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  ตั้งอยูเลขที่ 89 หมู 3 ตําบลทุงคอก  อําเภอ 
สองพี่นอง  จังหวัดสุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  ไดรับอนุมัติ
จากกระทรวงศึกษาธิการเปดทําการเรียนการสอน  เมื่อวันที่ 8  มีนาคม  2538  ปจจุบันเปดสอน 
ตั้งแตระดับชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 6  โดยมีคณาจารยจํานวน  21  คน  นักเรียน
จํานวน  407  คน  จัดการเรียนรูโดยใชหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา   
ซ่ึงสอดคลองกับหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2544 (โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  
2546 ก : 1 - 4)  ซ่ึงมีรายละเอียดดังนี้  
 
วิสัยทัศน 
  พัฒนาองคกร  สงเสริมการเรียนรู  มุงสูเทคโนโลยี  มีคุณธรรม  สรางผูนําทองถ่ิน 
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พันธกิจ 
1. พัฒนาระบบการบริหารและการจัดการอยางเปนระบบและมีประสิทธิภาพ 
2. พัฒนาผู เรียนใหเกิดองคความรูโดยรวมตามมาตรฐานการประกันคุณภาพ 

การศึกษา  และมุงปฏิรูปการเรียนรู เนนผูเรียนเปนสําคัญ 
3. สงเสริมสนับสนุนเทคโนโลยีที่ทันสมัยใหผูเรียนเรียนรูดวยตนเองและสามารถ 

รูเทาทันการเปลี่ยนแปลงของสังคมโลกและรวมกันตานยาเสพติด 
4. สรางจิตสํานึกของความเปนไทยรวมอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดลอม

สงเสริมภูมิปญญาไทยและทองถ่ิน  มีคุณธรรม  จริยธรรม  และผูปกครองมีสวนรวมในการจัด 
การศึกษา 

 
เปาหมาย 
 นักเรียนทุกคนมีความรูความสามารถในการใชเทคโนโลยี มีคุณลักษณะที่พึงประสงค  
สามารถนําความรูที่ไดไปปรับใชในชีวิตประจําวัน  มีศักยภาพในการทํางานอยางสรางสรรค  
รวมอนุรักษทรัพยากรธรรมชาติ  และภูมิปญญาทองถ่ินใหเกิดประโยชนตอชุมชนอยางยั่งยืน 

 
คุณลักษณะที่พึงประสงค 

1. ผูเรียนเปนผูใฝเรียน  ใฝรู  รักการอานและการคนควา 
2. ผูเรียนเปนผูมีระเบียบวินัย   
3. ผูเรียนมีจิตสํานึกรวมกันอนุรักษส่ิงแวดลอม 
4. ผูเรียนมีคุณธรรมปฏิบัติตามหลักเบญจศีล เบญจธรรมหรือหลักธรรมของศาสนาอื่น 
5. ผู เ รียนมีการแสดงถึงความรักความเปนไทย  สืบสานศิลปวัฒนธรรมและ 

ภูมิปญญาทองถ่ิน 
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 โครงสรางเวลาเรียน 
 
ตารางที่ 2   โครงสรางเวลาเรียน 
 

โครงสรางเวลาเรียนชวงชั้นท่ี 3  ชั้นมธัยมศึกษาปท่ี 1 - 3 
จํานวนชั่วโมงตอปการศึกษา 

ม.1 ม.2 ม.3 
รายวิชาเพิ่มเติม รายวิชาเพิ่มเติม รายวิชาเพิ่มเติม 

 
กลุมสาระการเรียนรู 

 สาระ
เพิ่มเติ
ม 

ก ข ค 
สาระ
เพิ่มเติ
ม 

ก ข ค 
สาระ
เพิ่มเติ
ม 

ก ข ค 

1.  ภาษาไทย 120 40 40 40 120  40  120  40  
2.  คณิตศาสตร 120 40   120 40   120 40  40 
3.  วิทยาศาสตร 120 40   120 40   120 40   
4.  สังคมศึกษา ศาสนา 
     และวัฒนธรรม 

 
120 

 
40 

 
40 

 
40 

 
120 

 
40 

 
40 

 
40 

 
120 

 
40 

 
40 

 
40 

5.  สุขศึกษาและ 
     พลศึกษา 

 
80 

  
40 

  
80 

  
40 

  
80 

  
40 

 

6.  ศิลปะ 80   40 80 40  40 80   40 
7.  การงานอาชีพและ 
     เทคโนโลยี 

 
120 

   
40 

 
120 

   
40 

 
120 

 
40 

  
40 

8.  ภาษาตางประเทศ 120  40  120  40 40 120  40  
880 160 160 160 880 160 160 160 880 160 160 160 รวม 

1,040 1,040 1,040 
กิจกรรมพัฒนาผูเรยีน 

1.  แนะแนว 
 

40 
 

40 
 

40 
2.  ชุมนุม 40 40 40 
3.  พัฒนาคุณธรรม 40 40 40 
4.  ลูกเสือ / เนตรนารี /    
ยุวกาชาด 

 
40 

 
40 

 
40 

รวม 160 160 160 
รวมท้ังหมด 1,200 1,200 1,200 

หมายเหตุ 1.   ผูเรียนสามารถเลือกเรียนรายวิชาเพิ่มเติม ตามกลุมสาระที่ผูเรียนมีความถนัดและสนใจตามจํานวนชั่วโมงที่กําหนด 
                 2.   ใชเวลาเรียน 6 ชั่วโมง/สัปดาห และสัปดาหละ 5 วัน ภาคเรียนละ 20 สัปดาห 
                  
ที่มา : โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา, หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  
(สุพรรณบุรี : ฝายวิชาการ, 2546), 9. 
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หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
   หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยาไดกําหนดรายละเอียดของหลักสูตร
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  (โรงเรียนหนองวัลยเปรยีงวิทยา  2546  ข : 9 - 14)  ดังนี้ 

 
วิสัยทัศน 

 นักเรียนเรียนภาษาไทยเพื่อสะกดคําไทยไดถูกตองตามอักขรวิธี  และตามความนิยม  มี
ความสามารถในการฟง  การพูด  การอาน  การเขียน  การคิดวิเคราะห  และการสื่อความ 
ในภาษาไทยไดอยางมีประสิทธิภาพ  จนนําไปใชส่ือสารในชีวิตประจําวันไดอยางดี  เห็นคุณคา 
ความสําคัญของวรรณศิลป และคุณคาดานสังคมที่ปรากฏอยูในวรรณคดี วรรณกรรมประเภท 
ตาง ๆ อันเกิดจากภูมิปญญาไทยในทุกดาน 
 

คุณภาพของผูเรียน 
 คุณภาพของผูเรียนภาษาไทย  เมื่อจบหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐานแลว  ควรจะ 

1. สามารถใชภาษาสื่อสารไดอยางดี 
2. สามารถอาน  เขียน  ฟง  ดู  และพูด  ไดอยางมีประสิทธิภาพ 
3. มีทักษะการคิดวิเคราะห  คิดสรางสรรค  คิดอยางมีเหตุผล  และคิดเปนระบบ 
4. มีนิสัยรักการอาน  การเขียน  การแสวงหาความรู  และใชภาษาในการพัฒนาตน  

และการสรางสรรคงานอาชีพ 
5. ตระหนักในวัฒนธรรมการใชภาษาและความเปนไทย  ภูมิใจ  และชื่นชม 

ในวรรณคดีและวรรณกรรมซึ่งเปนภูมิปญญาของคนไทย 
6. สามารถนําทักษะทางภาษามาประยุกตใชในชีวิตจริงไดอยางมีประสิทธิภาพ  และ

ถูกตองตามสถานการณและบุคคล 
7. มีมนุษยสัมพันธที่ดี  และสรางความสามัคคีในความเปนชาติไทย 
8. มีคุณธรรม  จริยธรรม  วิสัยทัศน  โลกทัศนที่กวางไกลและลึกซึ้ง 

 คุณภาพของผูเรียนภาษาไทย เมื่อจบชวงชั้นที่ 3 ผูเรียนตองมีความรู  ความสามารถ   
ดังตอไปนี้ 

1. อานอยางมีสมรรถภาพและอานไดเร็วยิ่งขึ้น 
2. เขาใจวงศัพทที่กวางขึ้น   สํานวนและโวหารที่ ลึกซึ้ง   แสดงความคิดเห็น   

คิดวิเคราะห  ประเมินคาเรื่องที่อานอยางมีเหตุผล 
3. เลือกอานหนังสือและสื่อสารสนเทศ 
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4. เขียนเรียงความ  ยอความ  จดหมาย  เขียนอธิบาย  ช้ีแจง  รายงาน  เขียนแสดงความ
คิดเห็น  แสดงการโตแยง  เขียนสรุปความและเขียนเชิงสรางสรรค 

5. สรุปความ  จับประเด็นสําคัญ  คิดวิเคราะห  วินิจฉัยขอเท็จจริง  ขอคิดเห็น  และ 
จุดประสงคของเรื่องที่ฟงและดู 

6. รูจักเลือกใชภาษาเรียบเรียงขอความไดอยางประณีต  จัดลําดับความคิด  ขั้นตอน 
ในการนําเสนอ  ตามรูปแบบของงานเขียนประเภทตาง ๆ 

7. พูดนําเสนอความรู  ความคิด  การวิเคราะห  และการประเมินเรื่องราวตาง ๆ  
พูดเชิญชวน  อวยพร  และพูดในโอกาสตาง ๆ อยางเหมาะสม 

8. เขาใจธรรมชาติของภาษาและการนําภาษาตางประเทศมาใชในภาษาไทย 
9. ใชภาษาแสดงความคิดเห็น  สรางความเขาใจ  โนมนาวใจ  ปฏิเสธ  เจรจาตอรอง

ดวยภาษาและกิริยาทาทางที่สุภาพ 
10. ใชทักษะทางภาษาและสื่ออิเล็กทรอนิกส  ในการแสวงหาความรู  การทํางาน  และ

ใชอยางสรางสรรค  เปนประโยชน 
11. ใชหลักการพินิจคุณคาของวรรณคดีและวรรณกรรม  พิจารณาวรรณคดีและ

วรรณกรรมใหเห็นคุณคาและนําประโยชนไปใชในชีวิตประจําวัน 
12. ถายทอดและเห็นคุณคาภูมิปญญาทางภาษาและภูมิปญญาทองถ่ิน 
13. ทองจําบทรอยกรองที่ไพเราะและนําไปใชกลาวอางในการพูดและการเขียน 
14. มีมารยาทในการอาน  การเขียน  การฟง  การดูและการพูด  และมีนิสัยรักการอาน  

การเขียน 
 

โครงสรางหลักสูตร 
โครงสรางหลักสูตรกลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชวงชั้นที่ 3 

สาระพื้นฐานที่เปดสอน 
 ม.  1 ท    31101   ภาษาไทย  1 3  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 120  ช่ัวโมง 
 ม.  2 ท    32101   ภาษาไทย  2 3  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 120  ช่ัวโมง 
 ม.  3 ท    33101   ภาษาไทย  3 3  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 120  ช่ัวโมง 
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สาระเพิ่มเติมที่เปดสอน 
 ท   30201 ภาษาไทยเพื่อกิจธุระ  2  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 80  ช่ัวโมง 
 ท   30202 วรรณกรรมภูมิปญญา  2  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 80  ช่ัวโมง 
 ท   30203 อานงานพระราชนิพนธ  2  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 80  ช่ัวโมง 
 ท   30204 ฝกฝนการเขียน  2  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 80  ช่ัวโมง 
 ท   30205 เรียนเสริมหลักภาษา  2  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 80  ช่ัวโมง 
 ท   30206 พัฒนาการอาน  2  ช่ัวโมง / สัปดาห / ป 80  ช่ัวโมง 
 

คําอธิบายรายวิชา 
รายวิชา  ท  32101   ภาษาไทย  2 

ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2    เวลา  120  ช่ัวโมง 
พัฒนาทักษะการอาน  การเขียน  การฟง  การดูและการพูด  โดยฟงและดู  ขาว   

บทความ  เรื่องสั้น  สารคดี  พระธรรมเทศนา  คําบรรยาย  เลือกฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ   
พูดแสดงความคิดเห็น  เชิญชวน  อวยพร  และพูดในโอกาสตาง ๆ ไดอยางเหมาะสม  ใชภาษาไทย
ไดอยางถูกตองตามหลักการพูด  การดู  และการฟง อานออกเสียงทั้งรอยแกวและรอยกรอง     
อานอยางมีสมรรถภาพ  รวดเร็วยิ่งขึ้น  ใชบริบทจากการอานสรางความเขาใจ  ใชแหลงเรียนรู
พัฒนาประสบการณและความรูไดกวางขวางขึ้น  วิเคราะหเรื่องที่อาน  โดยใชแผนที่ความคิดและ
กระบวนการคิดที่หลากหลาย  ประเมินคุณคาดานภาษา  เนื้อหา และสังคม  จําบทประพันธ 
ที่ทรงคุณคาไปใชอางอิงได   ทองจําบทประพันธที่ชอบ  เขียนแสดงความคิดเห็น  เขียนยอความ  
สรุปความ  เรียงความ  จดหมาย  เขียนเชิงสรางสรรค  รวมทั้งใชกระบวนการเขียนพัฒนางานเขียน  
และมีความรูความเขาใจหลักภาษาเกี่ยวกับ   คําและหนาที่ของคํา  ประโยค    คําราชาศัพท  การใช 
เครื่องหมายวรรคตอน สามารถแตงคําประพันธประเภทกลอน  กาพยและโคลง  โดยแสดงความคิด
เชิงสรางสรรค  ประเมินคุณคาดานวรรณศิลป  เนื้อหาและสังคม  จากวรรณคดีและวรรณกรรม 
ตาง ๆ  ถายทอดภูมิปญญาทางภาษาอยางเห็นคุณคาและมีมารยาทในการใชภาษา 

 
 มาตรฐานการเรยีนรูของกลุมสาระการเรยีนรูภาษาไทย  ชวงชัน้ท่ี 3   ชั้นมธัยมศึกษาปท่ี 2 
 สําหรับการกําหนดมาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นและผลการเรียนรูที่คาดหวัง ชวงชั้นที่ 3  
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 นั้น โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยาไดกําหนดไวในหลักสูตรสถานศึกษา 
โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย มีความสอดคลองกับหลักสูตร 
การศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  ซ่ึงในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดศึกษามาตรฐานการเรียนรู  
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ผลการเรียนรูที่คาดหวัง  และสาระการเรียนรู  ชวงชั้นที่ 3  โดยพิจารณาคัดเลือกเฉพาะในสวน 
ที่เกี่ยวของกับการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  ดังนี้ 
 
ตารางที่ 3    มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น  ผลการเรียนรูที่คาดหวังรายป  และสาระการเรียนรูรายป 
    ชวงชั้นที่ 3  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2 
 
สาระที่ 1  :  การอาน 
มาตรฐาน  ท  1.1  :  ใชกระบวนการอาน  สรางความรู  และความคิดไปใชตัดสินใจ  แกปญหา  
                                  และสรางวิสัยทัศนในการดํารงชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้  

ม.1 - 3 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวังรายป 

ชั้น  ม.2 
สาระการเรียนรูรายป 

ชั้น ม.2 
ขอ  2.  สามารถแสดงความ 
คิดเห็นวิเคราะห  วิจารณเร่ือง 
ที่อาน ประเมินคาทั้งขอดีและ 
ขอดอยอยางมีเหตุผลโดยใช
แ ผ น ภ า พ ค ว า ม คิ ด แ ล ะ
กระบวนการคิดวิ เคราะห
อยางหลากหลาย พัฒนาการ
อาน สามารถเลาเรื่อง ยอเร่ือง 
ถายทอดความรูความคิดจาก
การอานไปใชเปนประโยชน
ในการดําเนินชีวิต และใชใน
การอาน  ในการตรวจสอบ
ความรู 

2.1  จับใจความสําคัญจากเรื่อง
ที่อานและแยกขอเท็จจริง   
ขอคิดเห็นจากเรื่องที่อาน 

 
2.2 แปลความและตีความจาก
ส่ือสารสนเทศตาง ๆ 
 
2.3 แสดงความคิด เห็น เชิ ง
วิเคราะหตอเรื่องที่อานไดอยาง
มี เ ห ตุ ผ ล โด ย ใ ช แ ผนภ าพ
ความคิดและกระบวนการคิด
วิเคราะหอยางหลากหลาย 
 
2.4 ถายทอดความรู  ความคิด  
จ า ก ก า ร อ า น ด ว ย ก า ร พู ด 
เลาเรื่อง  เขียนยอเร่ือง  และ 
นําไปใชในชีวิตประจําวัน 

2.1  การจับใจความสําคัญจาก
เร่ืองที่อานและแยก 

ขอเท็จจริง  และขอคิดเห็น
จากเรื่องที่อาน 

2.2 ก า ร แ ป ล ค ว า ม แ ล ะ 
ตีความจากหนังสือ   และ 
ส่ือสารสนเทศ 
2.3 การแสดงความคิดเห็น
เชิงวิเคราะหจากเรื่องที่อาน
ได อ ย า ง มี เ หตุ ผ ล โดย ใช 
แ ผ น ภ า พ ค ว า ม คิ ด แ ล ะ
กระบวนการคิดวิ เคราะห
อยางหลากหลาย 
2.4 ก า ร ถ า ย ท อ ด ค ว า ม รู  
ความคิดจากการอานดวยการ
เลาเรื่อง  เขียนยอเร่ือง  และ
นําไปใชในชีวิตประจําวัน 
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ตารางที่ 3  (ตอ)    
 
สาระที่ 2 : การเขียน 
มาตรฐาน  ท  2.1  :  ใชกระบวนการเขียน  เขียนส่ือความ  เขียนเรียงความ  ยอความ  และเขียน 
                                  เร่ืองราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ  และรายงาน 

                                  การศึกษาคนควาอยางมีประสิทธิภาพ 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้  

ม.1 - 3 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวังรายป 

ชั้น  ม.2 
สาระการเรียนรูรายป 

ชั้น ม.2 
ขอ 1. สามารถเขียนเรียงความ 
ยอความ เขียนอธิบาย   ช้ีแจง 
แสดงความคิดเห็น   แสดง 
การโตแย ง   เขียนรายงาน  
เขี ยนสรุปความและเขียน 
เชิ งสร างสรรค  รวมทั้ งใช
กระบวนการเขียนพัฒนางาน
เขียน 

1.1 เขียนยอความ  สรุปความ
จากขาว  ประกาศ  บทความ 
เร่ืองสั้นและสารคดี 
 
 

1.1 การเขียนยอความ  เขียน
สรุปความจากขาว ประกาศ  
บทคว า ม   เ รื่ อ ง สั้ น แ ล ะ 
สารคดี 
 
 

สาระที่ 4 :  หลักการใชภาษา 
มาตรฐาน ท 4.1  :  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทยการเปลี่ยนแปลงของภาษาและ 
                               พลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษา  และรักษาภาษาไทยไวเปนสมบัติของ 
                               ชาติ 
มาตรฐานการเรียนรูชวงชัน้ 

 ม.1 - 3 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวังรายป 

ชั้น  ม.2 
สาระการเรียนรูรายป 

ชั้น ม.2 
ขอ 6. สามารถรองเลนหรือ
ถายทอดเพลงพื้นบานและ 
บทกลอมเด็กในทองถ่ินอยาง
เห็นคุณคา 

6.1 รองเลนหรือถายทอดเพลง
พื้นบานและบทกลอมเด็กใน
ท อ ง ถ่ิ น อ ย า ง เ ห็ น คุ ณ ค า 
 

6.1 การรองเลนหรือถายทอด
เพลงพื้นบานและบทกลอม
เด็กในทองถ่ินอยางเห็นคุณคา 
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ในการทําวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยเลือกใชเพลงอีแซว  กับเพลงกลอมเด็กซึ่งเปนเพลงพื้นบาน
และเพลงไทยลูกทุง  ที่กําหนดไวในสาระที่ 4  หลักการใชภาษา  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้น ขอ 6  
เพื่อเปนเพลงประกอบการสอนโดยใชเปนบทอานเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะ 
การเขียนสรุปความ  โดยมิไดมุงเนนเพื่อใหผูเรียนรองหรือถายทอดเพลงพื้นบานและบทกลอมเด็ก
ได   

 
 หนวยการเรียนรู 
 โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  (2546  ข  : 130)  ไดกําหนดหนวยการเรียนรูไวใน 
หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ชวงชั้นที่ 3  
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ดังนี้  
 
ตารางที่ 4    หนวยการเรียนรู 
 
หนวยการเรียนรูท่ี ชื่อหนวยการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

1 ความรูทางหลักภาษา 
- คําและหนาที่ของคําทั้ง 7 ชนิด 
- ชนิดของประโยค 
- เครื่องหมายวรรคตอน 
- คําราชาศัพท 

(26) 
10 
8 
4 
4 

2 พัฒนาทักษะ 
- การฟงและดูอยางมีวิจารณญาณ 
- การอานในใจ  อานออกเสียงรอยแกวและรอยกรอง 
- การอานอยางมีสมรรถภาพ 
- การวิเคราะหจากการอาน 
- การประเมินคุณคาจากการอาน 
- การทองจําคําประพันธ  นําไปใชในการพูด  การเขียน 
- การพูดเชิญชวน  อวยพร  พูดในโอกาสตาง ๆ  
- การพูดแสดงความคิดเห็น 
- การเขียนเรียงความ 
- การเขียนยอความ  สรุปความ 

(64) 
6 
8 
8 
8 
6 
4 
4 
3 
3 
4 
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ตารางที่ 4  (ตอ)    
 
หนวยการเรียนรูท่ี ชื่อหนวยการเรียนรู จํานวนชั่วโมง 

 - การเขียนจดหมาย 
- การเขียนเชิงสรางสรรค 
-     การแตงคําประพันธประเภทกลอน  กาพย 

2 
3 
5 

3 วรรณคดีและวรรณกรรม 
- การพิจารณาคุณคาของวรรณคดีและวรรณกรรม  
ดานวรรณศิลป  เนื้อหาและสังคม 

(20) 
20 

4 เลิศลํ้าภูมิปญญาทางภาษา 
- เพลงพื้นบาน  ไดแก เพลงอีแซว เพลงกลอมเด็ก  
- สํานวน  สุภาษิต  คําพังเพย 

(10) 
7 
3 

รวม 120 
 
ที่มา  : โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา, หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย (สุพรรณบุรี : ฝายวิชาการ, 2546), 130. 
 

จากการวิเคราะหหนวยการเรียนรู  ผูวิจัยเลือกหนวยการเรียนรูที่ 2  พัฒนาทักษะ  เร่ือง
การวิเคราะหจากการอาน  จํานวน  8  ช่ัวโมง  และเรื่องการเขียนยอความ  สรุปความ  จํานวน   
4  ช่ัวโมง  มาใชกําหนดระยะเวลาดําเนินการทดลองรวม   12  ช่ัวโมง  ซ่ึงสัมพันธกับหนวยการเรียนรูที่ 4  
เลิศลํ้าภูมิปญญาทางภาษา  เร่ืองเพลงพื้นบาน  ไดแก  เพลงอีแซว  เพลงกลอมเด็ก  และเพลงไทยลูกทุง  
ใชเปนบทอานเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ   
 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดศึกษาการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน
สรุปความที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  นอกจากศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช  2544  กลุมสาระการเร ียนรู ภาษาไทย   และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียน 
หนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทยแลว  ผูวิจัยไดศึกษาแนวคิด  ทฤษฎี  เอกสาร
และงานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะการเขียนสรุปความ  และการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus  ดังนี้ 
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ทักษะการคิดวิเคราะห 
 
 การจัดการศึกษาทุกระดับมุงฝกใหผูเรียนรูจักคิดวิเคราะห  ทักษะการคิดวิเคราะหจึงมี
ความสําคัญยิ่งสําหรับการจัดการศึกษาในปจจุบัน  ในการวิจัยครั้งนี้  ผูวิจัยขอนําเสนอประเด็น
สําคัญเกี่ยวกับทักษะการคิดวิเคราะห  ดังนี้ 

 
การคิด 
  การคิดเปนกลไกสําคัญที่ใชในการเรยีนรู  และแยกแยะสิ่งที่ดีและไมดี  ดังนั้น  การคิด
จึงเปนสวนหนึ่งที่จําเปนตอการเรียนรู  เปนคุณลักษณะหนึ่งที่ตองการสงเสริมใหเกิดกับเดก็ไทย   
 

ความหมายของการคิด 
 มีนักการศึกษาหลายทานไดใหความหมายของการคิดไว   ผูวิจัยไดรวบรวมมีดังนี ้
 กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ (2542 : 3)  ทิศนา  แขมมณี (2546 : 40)  
อุไร  มะวิญธร (2543 : 37) และ ชาติ  แจมนุช (2545 : 5)  ใหความหมายของการคิดไวทํานอง 
เดียวกันวา  เปนกระบวนการเรียนรูซ่ึงเปนกระบวนการทางสมองในการจัดกระทําขอมูล  เปน
กระบวนการที่ซับซอนและเปนนามธรรม  ไมสามารถวัดโดยตรงได  แตสามารถสังเกตการ 
ตอบสนองของบุคคลเมื่อมีการกระตุน และเปนกระบวนการทางสติปญญาของบุคคลที่ใชในการ
สรางความหมาย  ความเขาใจในสรรพสิ่งตาง ๆ ที่บุคคลไดรับจากประสบการณ  สวน  สํานักงาน
คณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540 : 32)  ใหความหมายของการคิดไววา  การคิดเปนกลไกของ
สมองที่เกิดขึ้นตลอดเวลาซึ่งเปนไปตามธรรมชาติของมนุษยที่ใชในการสรางแนวความคิดรวบยอด
ดวยการจําแนกความแตกตาง  การจัดกลุมและการกําหนดชื่อเรื่องเกี่ยวกับขอเท็จจริงที่ไดรับ  
กระบวนการที่ใชในการแปลความหมายของขอมูล  รวมถึงการสรุปอางอิงดวยการจําแนก 
รายละเอียด  การเชื่อมโยงความสัมพันธของขอมูลท่ีไดรับ  ซ่ึงขอมูลท่ีนํามาใชอาจจะเปนความจริง
ที่สัมผัสได  หรือเปนเพียงจินตนาการที่ไมอาจสัมผัสได  ตลอดจนเปนกระบวนการที่เกี่ยวกับ 
การนํากฎเกณฑตาง ๆ ไปประยุกตใชไดอยางมีเหตุผลและเหมาะสม  การคิดเปนเกิดขึ้นจากการที่
สมองถูกรบกวนจากสิ่งแวดลอม   สังคมรอบตัวและประสบการณดั้ง เดิมของมนุษย   แต  
เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546 : 2)  ไดใหความหมายของการคิดไวอีกลักษณะวา  การคิด   
หมายถึง  กิจกรรมทางความคิดที่มีวัตถุประสงคเฉพาะเจาะจง  เรารูวาเรากําลังคิดเพื่อวัตถุประสงค
อะไรบางอยาง  และสามารถควบคุมใหคิดจนบรรลุเปาหมายได 
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 นอกจากนี้  ยังมีนักการศึกษาตางประเทศ  ไดแก  เพียเจท (Peaget  1969 : 58, อางถึงใน 
บุญเชิด  ชุมพล  2547 : 9)ใหความหมายของการคิดไววา  การคิด  หมายถึงการกระทําสิ่งตาง ๆ ดวย
ปญญา  การคิดของบุคคลเปนกระบวนการ  2  ลักษณะ  คือ 1)  เปนกระบวนการปรับเขาโครงสราง 
(Assimilation) โดยการจัดสิ่งเรา  หรือขอความจริงที่ไดรับใหเขากับประสบการณเดิมที่มีอยู   
2)  กระบวนการปรับเปลี่ยนโครงสราง (Accommodation) โดยการปรับประสบการณเดิมที่มีอยูให
เขากับความจริงที่ไดรับรูใหม  บุคคลจะใชการคิดทั้งสองลักษณะนี้รวมกัน  หรือสลับกันเพื่อปรับ
ความคิดของตน  ใหเขากับสิ่งเรามากที่สุด  ผลของการปรับเปลี่ยนการคิดดังกลาวจะชวยพัฒนา
วิธีการคิดของบุคคลจากระดับหนึ่งไปสูวิธีการคิดอีกระดับหนึ่งที่สูงกวา   สวน ฮิลการด (Hilgard  
1962 : 336)  ไดใหความหมายของการคิดไววา  การคิดเปนพฤติกรรมที่เกิดขึ้นในสมอง  เนื่องจาก 
กระบวนการใชสัญลักษณแทนส่ิงของ  หรือสถานการณที่แตกตางไปจากเดิม  สอดคลองกับ   
นอรริส  และ  เอนนิส (Norris  and  Ennis  1989 : 101)  ไดใหความหมายของการคิดไปในทํานอง
เดียวกันวา  การคิดเปนความสามารถอยางหนึ่งทางสมอง  ซ่ึงเปนกิจกรรมทางสมองที่เกิดขึ้น 
ตลอดเวลา  การคิดที่เราสนใจในที่นี้เปนการคิดอยางมีจุดมุงหมาย  ซ่ึงเปนการคิดที่นําไปสูเปาหมาย
โดยตรง  หรือคิดคนขอสรุปอันเปนคําตอบสําหรับตัดสินใจ  หรือแกปญหาสิ่งใดสิ่งหนึ่ง 
 จากที่ไดกลาวมาขางตน  สรุปไดวา  การคิด  หมายถึง  กระบวนการทํางานของสมอง 
ในการปรับโครงสรางโดยใชประสบการณเดิมที่มีอยูใหสัมพันธกับความจริงที่ไดรับจากขอมูลใหม
หรือสถานการณตาง ๆ เพื่อใหไดแนวทางในการแกปญหาและสรางสรรคความคิดใหม 
 

ความสําคัญของการคิด 
 การคิดทําใหมนุษยมีความเปนมนุษย  สามารถแกปญหาเองได  สรางสิ่งประดิษฐ 
ใหม ๆ เพื่ออํานวยความสะดวกสบายใหกับชีวิตตนเองและสังคม  การคิดของมนุษยจึงเปนสิ่งที่นา
มหัศจรรยเปนอยางยิ่งเกี่ยวกับความสําคัญของการคิด มีนักการศึกษาไดกลาวถึงความสําคัญของ 
การคิด  ดังนี้ 
 ทิศนา  แขมมณี  และ คณะ (2540, อางถึงใน  กระทรวงศึกษาธิการ, กรมวิชาการ   
2543 : 3 - 5)  ไดรวมกันวิเคราะหถึงความสําคัญของการคิด  รวมถึงลักษณะการคิดบางประการ 
ที่คิดวาเปนพื้นฐานที่สําคัญและจําเปนที่จะตองสงเสริมและฝกฝนไว  ดังนี้ 

1. ลักษณะการคิดที่เปนหัวใจของการคิด  ก็คือ  เปาหมายของการคิด  การตั้งเปาหมาย
ของการคิดใหถูกทางเปนสิ่งที่สําคัญมากเพราะการคิดนั้น  หากเปนไปในทางที่ผิดแมวาความคดินัน้
จะมีคุณภาพสักเพียงใด  ก็อาจจะกอใหเกิดความเสียหายและความเดือดรอนแกสวนรวมได 
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2. ลักษณะการคิดระดับพื้นฐานที่จําเปนสําหรับผูเรียนทุกระดับ  ไดแก  การคิดคลอง  
การคิดหลากหลาย  การคิดละเอียดลออ  และการคิดใหชัดเจน  เปนคุณสมบัติเบื้องตนของผูคิด 
ทั้งหลาย  ซ่ึงจะตองนําไปใชในการคิดลักษณะอื่น ๆ ที่มีความซับซอนขึ้น 

3. ลักษณะการคิดระดับกลาง  ไดแก  การคิดกวาง  การคิดลึกซึ้ง  การคิดไกล  และ
การคิดอยางมีเหตุผล 

4. ลักษณะการคิดระดับสูง  ไดแก  การคิดที่ตองมีกระบวนการขั้นตอนที่มาก  และ 
ซับซอน  ซ่ึงเรียกวา “กระบวนการคิด”  และกระบวนการคิดที่มีความสําคัญและจําเปน  ก็คือ  
กระบวนการคิดอยางมีวิจารณญาณ  ซ่ึงหากบุคคลสามารถคิดไดอยางมีวิจารณญาณแลว  ก็จะได
ความคิดที่ผานการกลั่นกรองมาดีแลว  ซ่ึงจะสามารถนําไปใชในสถานการณตาง ๆ ได 

ทิพยวัลย  สีจันทร  และคณะ (2546 : 3)  ไดกลาววา  การคิดมีความสําคัญตอมนุษย   
ดังนี้ 

1. การกําหนดความเปนตัวเรา  เนื่องจากการคิดเปนตัวกําหนดสิ่งที่เรารูและความรู 
ที่ไดจากการคิดนั้นเปนสิ่งที่กําหนดความเปนตัวเรา  บอกเราไดวา  เรากําลังทําอะไร  คิดอยางไร   
รูอะไร  ผลจากการรับรูส่ิงเหลานี้ทําใหมนุษยแสดงออกทั้งคําพูดและการกระทํา  โดยถายทอด 
ออกมาในรูปภาษาเขียน  ภาษาพูด  การกระทํา  ตลอดจนอากัปกริยาตาง ๆ ดังนั้น  การคิดจึงเปน 
พื้นฐานของสติปญญาและความเขาใจ  หากมนุษยเรารูจักใชเวลาคิดไตรตรองเกี่ยวกับเรื่องตาง ๆ 
กอนตัดสินใจ  จะทําใหนําไปสูผลลัพธที่ดียิ่งขึ้น 

2. การคิดเปนพื้นฐานของการตัดสินใจ  เนื่องจากในแตละวันมีความคิดมากมายมา
กระทบสมองของเรา  เปนเหตุใหเราตองมีการตัดสินใจไมวาจะเปนการตัดสินใจเกี่ยวกับการกิน  
การอยู  การนอนหลับ หรือการไปทํางาน  จนกระทั่งปญหาใหญ  ซ่ึงเราจําเปนตองตัดสินใจ 
ใหรอบคอบโดยอาศัยขอมูลและทางเลือกหลายทาง  ไดแก  ขอมูล  ความรู  ประสบการณ  เพื่อ
เปรียบเทียบทางเลือกที่ดีที่สุดและเหมาะสมที่สุดกอนการตัดสินใจ 

3. การคิดนํามาซึ่งการเปลี่ยนแปลงครั้งสําคัญตาง ๆ ของโลก  ทั้งนี้สืบเนื่องมาจาก
ธรรมชาติของมนุษยมีความตองการความสําเร็จในชีวิต  จึงพยายามที่จะตอสูใหไดมาในสิ่งที่ตน
ตองการ 

4. สรางความสามารถในการแขงขันในสังคมแหงการเรียนรู  สังคมปจจุบันเปนสังคม
แหงความรู  เนื่องจากความกาวหนาทางเทคโนโลยีสารสนเทศที่เชื่อมโยงทุกสวนของโลก 
เขาดวยกัน  การที่คนในสังคมมีระดับการศึกษาและความรูเพิ่มขึ้นเปนผลใหเพิ่มจํานวนผูแแขงขัน 
ที่เปนผูมีความรูทั้งในและนอกระบบ 
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นอกจากนี้  ศิริกาญจน  โกสุมภ และ ดารณี  คําวัจนัง (2545 : 5 - 6)  กลาวถึง 
ความสําคัญและความจําเปนที่ตองสอนเด็กใหคิดเปน  เนื่องจาก 

1. การเปลี่ยนแปลงของสังคมที่กํ า ลังเปลี่ยนแปลงจากยุคอุตสาหกรรมเขา สู 
ยุคขาวสารขอมูลและความกาวหนาทางเทคโนโลยี(Information  and  Technology  Society)  ทําให
คนตองรูจักคิด  เพื่อใหสามารถเลือกรับขาวสารขอมูลและเลือกใชเทคโนโลยีไดอยางเหมาะสมและ
มีประโยชนอยางสูงสุดกับตนเองมากขึ้น 

2. การเปลี่ยนแปลงกระบวนทัศน (Paradigm)  หรือฐานคิด  ในการจัดการเรียนรูที่เนน
ครูเปนศูนยกลาง (Teacher  Center)  ซ่ึงผูเรียนตองพึ่งพาความรูจากครูหรือการสอนของครูมาเปน
การจัดการเรียนรูที่เนนผูเรียนเปนศูนยกลาง (Child  Center)  หรือการเรียนรูที่ผูเรียนสําคัญที่สุด   
ทําใหนักเรียนตองใชความสามารถในการคิด  การวิเคราะหและการสรางองคความรูดวยตนเอง  ซ่ึง
เปนการเรียนรูที่ผูเรียนเรียนรูจากความรูที่ตนเองเปนผูผลิต  ไมใชเรียนรูจากความรูของผูอ่ืน  ทําให
ผูเรียนจําเปนตองไดรับการฝกฝนใหคิดเปนมากขึ้น 

3. กระแสโลกาภิวัตน (Globalization) หรือกระแสการทําประเทศใหเปนสากล  ทําให
คนไทยตองแขงขันกับคนในสังคมมากขึ้น  ทําใหตองจัดการศึกษาเพื่อเพิ่มสมรรถภาพของคนไทย
ใหมีความสามารถในการพึ่งพาตนเองมากขึ้น  และความสามารถในการพึ่งพาตนเองนี้จําเปนตอง
อาศัยพื้นฐานที่สําคัญของคน  คือ  ตองเปนคนที่คิดเปน  ทําเปน  แกปญหาเปน  สามารถสราง 
ความรูดวยตนเอง  รูจักนําความรูที่สรางขึ้นไปใชในชีวิตประจําวันได   

4. ความกาวหนาทางดานวิทยาการทําใหคนมีความรูเกี่ยวกับการทํางานของสมอง 
มากขึ้น  และเขาใจความสัมพันธระหวางสมองกับการคิดมากขึ้น  ทําใหคนสามารถฝกคิดโดยการ
ใชสมองอยางเต็มตามศักยภาพ 
                    จากแนวคิดของนักการศึกษาดังกลาวจึงสรุปไดวา  การคิดมีความสําคัญยิ่งสําหรับ
มนุษยในการดํารงชีวิตอยูไดอยางสันติสุขในสังคมโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงและสามารถชวยในการ
ปฏิบัติงานใหบรรลุเปาหมายและประสบผลสําเร็จ  สอดคลองกับการจัดการศึกษาที่ตองมุงเนน 
การสอนใหเด็กคิดเปน 
 
ทักษะการคิด 
 ทักษะการคิดเปนทักษะการคิดพื้นฐาน  เนื่องจากเปนทักษะที่ตองนําไปใชในการคิด 
อ่ืน ๆ ที่มีความซับซอนและยากขึ้น  หากบุคคลขาดทักษะการคิดขั้นพื้นฐานนี้ยอมมีปญหาในการ
คิดระดับสูง  ผูวิจัยขอนําเสนอประเด็นสําคัญที่เกี่ยวของกับทักษะการคิด  ดังนี้ 
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ความหมายของทักษะการคิด 
ความหมายของทักษะการคิด (Thinking  Skills)  ไดมีนักการศึกษาและนักวิชาการได

ใหความหมายไวแตกตางกัน  ดังนี้ 
ทิศนา  แขมมณี  และคณะ(2547 : 303)  ใหความหมายของทักษะการคิดวา  หมายถึง

การกระทําหรือพฤติกรรมที่ตองใชความคิด  เชน  การสังเกต  การเปรียบเทียบ  การจําแนกแยกแยะ  
การแปลความ  การตีความ  การจัดกลุม/หมวดหมู  การสรุป ฯลฯ  สวน  วัชรา  เลาเรียนดี (2548 : 4)  
ไดใหความหมายของทักษะการคิดที่แตกตางออกไปวา  ทักษะการคิด หมายถึง  ความสามารถ  
ความชํานาญในการคิดทุกประเภท  เร่ิมตั้งแตความสามารถในการจัดการกับความรูและนําความรู
ไปใช  การคิดวิเคราะห  การคิดสังเคราะหและการประเมิน  การคิดแกปญหา  การคิดอยางมี 
วิจารณญาณ  และการคิดสรางสรรค  นอกจากนี้ ทิพยวัลย  สีจันทร  และคณะ (2546 : 16)  ไดให
ความหมายของทักษะการคิดวา  ทักษะการคิด  หมายถึง  ความสามารถในการแสดงออกหรือ 
พฤติกรรมที่ใชความคิดอยางชํานาญ  ซ่ึงประกอบดวย การมอง   การสังเกต  การคิดคลอง   
การขยายความ  การตีความ  การสรุปความ  การจัดหมวดหมู  การเปรียบเทียบ  การจัดกลุม   
การสรุป   เปนตน 

นอกจากนี้  ยังมีนักการศึกษาตางประเทศ  ไดแก  มารโซโน (1993, อางถึงใน   
วัชรา  เลาเรียนดี 2548 : 3)  ไดใหความหมายของทักษะการคิดวาเปนกระบวนการใหเหตุผลที่ 
เกี่ยวกับงานที่ทํา หรือส่ิงที่เรียนรูเพื่อแสดงใหรูวาเขาใจเนื้อหาและการปฏิบัตินั้น  ซ่ึงก็ตองอาศัย 
คําถามตาง ๆ เพื่อใหไดคําตอบที่ตรงตามที่ถาม  สวน  เดอโบโน (1976, อางถึงใน  วัชรา  เลาเรียนดี  
2548 : 3)ไดใหความหมายของทักษะการคิดไวอยางกวาง ๆ วา ทักษะการคิด  หมายถึง  การที่รูวาจะ
ทําอะไร  เมื่อไร  และทําไดอยางไร  ใชเครื่องมืออะไรบางและผลที่เกิดขึ้นคืออะไร   

จากที่ไดกลาวมาสรุปไดวา  ทักษะการคิด  หมายถึง  ความสามารถ  หรือความชํานาญ 
ในการคิดแตละประเภท  ในลักษณะตาง ๆ  

 
ประเภทของทักษะการคิด 
ทักษะการคิดมีหลายประเภทหลายระดับ สามารถจําแนกไดตามแนวคิดของนักวิชาการ  

ดังนี้ 
ทิพยวัลย  สีจันทร  และคณะ (2546 : 6 - 15)  ไดแบงประเภทของทักษะการคิดไว   

ดังนี้ 
1. ทักษะการคิดอยางมีจุดมุงหมาย  เปนการคิดในเรื่องใดเรื่องหนึ่งอยางมีแนวทาง 

อันแนวแนดวยสติสัมปชัญญะใชเหตุผล  และเขาใจสิ่งตาง ๆ ไดถูกตอง  โดยพิจารณาถึง 
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สถานการณหรือขอมูลตาง ๆ วา  เหมาะสมหรือไม  แทจริงแคไหน  หรือดีเลวเพียงใด  การคิดอยาง
มีจุดมุงหมาย  มีดังนี้ 

1.1 ทักษะการคิดใหลึกเชิงวิเคราะห (Analytical  Thinking)  หมายถึง   
ความสามารถในการจําแนกแจกแจงองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดสิ่งหนึ่งหรือเร่ืองใดเรื่องหนึ่ง  
และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพื่อคนหาสาเหตุที่แทจริงของสิ่งที่
เกิดขึ้น 

1.2 ทักษะการคิดใหกวางอยางสรางสรรค (Creative  Thinking) หมายถึง   
การขยายขอบเขตความคิดออกไปจากกรอบความคิดเดิมที่มีอยูสูความคิดใหม ๆ เพื่อคนหา 
คําตอบที่ดีที่สุดใหกับปญหาที่เกิดขึ้น  และเปนการคิดสิ่งแปลก ๆ ใหม ๆ   

1.3 ทักษะการคิดแบบบูรณาการ (Integreted Thinking) หมายถึง   
ความสามารถในการเชื่อมโยงแนวคิดหรือองคประกอบตาง ๆ ที่เกี่ยวของเขาหาแกนหลักไดอยาง
เหมาะสม  เพื่ออธิบายและใหเหตุผลสนับสนุนเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 

1.4 ทักษะการคิดในภาพรวมทั้งระบบ (Systems Thinking) หมายถึง   
ความสามารถในการคิดเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งอยางเปนระบบ  อยางเปนลําดับขั้นตอน  และ 
อยางครบถวน   

1.5 ทักษะการคิดเชิงวิพากษ (Critical Thinking)  หมายถึง  ความตั้งใจที่จะ
พิจารณาเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  โดยการไมเห็นคลอยตามขอเสนออยางงาย ๆ ตั้งแตคําถามทาทาย  หรือ
โตแยงสมมติฐานและพยายามเปดทางความคิดออกสูทางตาง ๆ  เพื่อใหสามารถไดคําตอบ 
ที่สมเหตุสมผลมากกวาขอเสนอ 

1.6 ทักษะการคิดเชิงสังเคราะห (Synthesis – Type Thinking) หมายถึง  
ความสามารถในการคิดที่จะดึงองคประกอบตาง ๆ มาผสมผสานเขาดวยกัน  เพื่อใหไดส่ิงใหมตาม 
วัตถุประสงค 

1.7 ทักษะการคิดเชิงเปรียบเทียบ (Comparative Thinking) หมายถึง   
ความสามารถในการพิจารณาเทียบเคียงความเหมือนและ/หรือ  ความแตกตางระหวางสิ่งนั้นกับ 
ส่ิงอ่ืน ๆ  เพื่อใหเกิดความเขาใจ  สามารถอธิบายเรื่องราวนั้น ๆ ไดอยางชัดเจน  เพื่อประโยชน 
ในการแกปญหา  หรือทางเลือกที่ดีที่สุดในเหตุการณใด  เหตุการณหนึ่ง   

1.8 ทักษะการคิดเชิงมโนทัศน (Conceptual  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถ
ในการประสานขอมูลทั้งหมดที่มีอยูเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่งไดอยางไมขัดแยง  แลวสรางเปน 
ความคิดรวบยอดหรือกรอบความคิดเกี่ยวกับเรื่องนั้น ๆ  
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1.9 ทักษะการคิดเชิงประยุกต (Application  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถ
ในการนําสิ่งที่มีอยูเดิมไปปรับใชประโยชนในบริบทใหมไดอยางเหมาะสม  โดยยังคงหลักการ 
เดิมไว  การประยุกตเปนการนําทฤษฎี  หลักการ  กฏเกณฑ  แนวคิด  เกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง 
ไปปรับใชใหเกิดประโยชนในภาคปฏิบัติ  โดยเฉพาะในศาสตรวิชาตาง ๆ เพื่อประโยชน 
ในการนําไปใชจริงในการแกปญหา  เพราะมีความเปนรูปธรรมมากกวา 

1.10 ทักษะการคิดเชิงกลยุทธ (Strategic  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถ 
ในการกําหนดแนวทางที่ดีที่สุดภายใตเงื่อนไข  ขอจํากัดตาง ๆ เพื่อใหบรรลุเปาหมายที่ตองการหรือ
เปาหมายที่วางไว 

1.11 ทักษะการคิดเชิงอนาคต (Futuristic  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถ 
ในการคาดการณ  ส่ิงที่อาจเกิดขึ้นในอนาคตอยางมีหลักเกณฑที่เหมาะสม  จะชวยใหเขาใจ 
ภาพปจจุบันและคาดการณภาพอนาคตได  ชวยทําใหเราขยายขอบเขตการมองชีวิตใหกวางออกไป 

2.   ทักษะการคิดอยางไรจุดมุงหมาย  เปนการคิดถึงเรื่องราวหนึ่งแลวโยงไปคิดถึง 
อีกเรื่องหนึ่งติดตอกันไปโดยไมมีขอสรุป  การคิดแบบนี้จึงเปนการคิดแบบเรื่อยเปอยไมมีเปาหมาย
ที่แนนอนคลายกับเปนการเพอฝน  หรือคิดสรางวิมานในอากาศ 

นอกจากนี้  วัชรา  เลาเรียนดี (2548 : 6 - 8)  ไดกลาวถึงทักษะการคิด (Thinking  Skills) 
ที่สําคัญ  ดังนี้ 

1. ทักษะในการคิดวิเคราะห (Analytical  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถในการ
แยกยอย  แนวคิด  ขอโตแยง  ปรากฏการณตาง ๆ ใหเปนสวนยอย  คําถามที่ใชเพื่อสงเสริมการคิด
วิเคราะห  เชน  จริง ๆ แลวเกิดอะไรขึ้น?  การฝกปฏิบัติเพื่อสงเสริมการคิดวิเคราะห  เชน  การให
สังเกตเหตุการณหรือวัตถุส่ิงของ  การระบุสวนประกอบตาง ๆ ของขอคิด  ขอโตแยง  การระบุ 
ขอสันนิษฐาน  การพัฒนารูปแบบการทํางาน  การมองความแตกตางระหวางสิ่งของ  2  ส่ิง  หรือ
แนวคิด  2  แนวคิด  การออกแบบวิธีการศึกษา  และการวิเคราะหผลของการศึกษา 

2. ทักษะการคิดอยางมีวิจารณญาณ (Critical Thinking)  หมายถึง  ความสามารถ 
ในการคิดระดับสูง  ซ่ึงรวมถึง  การคิดวิเคราะห  สังเคราะห  และประเมินผล  จากการสังเกตจาก
ประสบการณตรง  การคิดไตรตรอง  การใหเหตุผล  และการพูดจาสื่อความหมายเพื่อจะใหได 
แนวทางในการตัดสินใจวาควรเชื่อ  ควรปฏิบัติตามหรือไม  ความสามารถในการคิดอยางมี 
วิจารณญาณ  เปนลักษณะที่จําเปนอยางยิ่งของชีวิตของมนุษย  ซ่ึงเปนทักษะการคิดที่สําคัญ 
ที่ตองมีการสงเสริมและพัฒนาอยางตอเนื่องตลอดชีวิต   

3. ทักษะในการคิดสรางสรรค (Creative  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถในการ
ใชแนวคิดในการแกปญหาไดอยางหลากหลาย  การฝกปฏิบัติเพื่อสงเสริมพัฒนาความคิด 
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สรางสรรค  คือ  การแสดงความคิดเห็นตอกรณีปญหา  การออกแบบผลงาน  ผลผลิต  การนําทฤษฎี
ไปใชในการตัดสินใจ  การนําเสนอโครงการแนวคิดใหม ๆ การออกแบบการเรียนรู  การเขียน 
โครงการเสนอเพื่อขอทุนตาง ๆ เปนตน 

4. ทักษะในการประเมินผล (Evaluative  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถในการ
ประเมินจุดเดนและจุดออนของแนวคิดตาง ๆ การออกแบบตาง ๆ  หรือวัตถุตาง ๆ ที่สรางขึ้น   
การฝกปฏิบัติเพื่อสงเสริมทักษะการคิด  ประเมินผล  หรือการคิดอยางมีวิจารณญาณ  คือ  การให
แสวงหาวิธีการปรับปรุงบางสิ่งบางอยางเปรียบเทียบแนวคิดใหมแบบตาง ๆ  หรือวัตถุตาง ๆ ที่มี
มาตรฐาน  การทดลองความลมเหลว  การประเมินหลักฐานที่อยูเบื้องหลังแนวคิด  การแสดง 
ความคิดเห็นตอมุมมองของคนอื่น  การเขียนขอจํากัดในบทความตาง ๆ  เปนตน 

5. ทักษะในการคิดแกปญหา (Problem  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถในการ 
เขาใจปญหา  มองเห็นสาเหตุของปญหาและผลที่จะเกิดขึ้นจากปญหานั้น  รวมทั้งสามารถคิดหา
วิธีการแกปญหานั้น ๆ ไดอยางมีเหตุผล  ทักษะการแกปญหาประกอบดวย  ทักษะการคิด 
หลายประเภท  เชน  ทักษะการคิดวิเคราะห  สังเคราะห  การคาดคะเนเหตุและผล  รวมทั้งทักษะ 
ในการประเมินผล  ซ่ึงการดําเนินการแกปญหานั้นตองปฏิบัติตามลําดับขั้นตอน  เชน  ทําความ 
เขาใจกับปญหา  นําแบบการแกปญหา  ทบทวนวิธีการแกปญหา  และประเมินผลการแกปญหา  
เปนตน  ซ่ึงขั้นตอนในการแกปญหาอาจใชขั้นตอนการวิจัยหรือข้ันตอนแบบวิทยาศาสตรก็ได   

6. ทักษะในการคิดแบบบูรณาการ(Integrative  Thinking)  หมายถึง  ความสามารถ 
ในการสังเคราะหหลายมุมมองเขาดวยกัน  สรางขอมูลใหมจากขอมูลเดิม  และทําการวิเคราะห
หลายระดับชั้น  การฝกปฏิบัติเพื่อพัฒนาทักษะนี้คือ  เชื่อมโยงเรื่องใหม  ความรูใหมกับความรูที่มี
อยูกอน  อธิบายไดวา  2  ส่ิงนี้แตกตางกัน  มีอะไรบางที่เหมือนกัน  สรางทฤษฎีตามหลักฐานหรือ
เหตุการณที่ปรากฏ  เขาใจบริบทของการโตวาที  เขียนทบทวนบทความ  เขียนคํานํา  หรือเขียน
อภิปรายบทความ 

7. ทักษะในการคิดไตรตรองและสะทอนความคิด  (Introspective/Reflective 
Thinking)  ความสามารถในการเชื่อมโยงแนวคิดกับประสบการณสวนตัว  หรือเหตุการณที่ 
เกิดขึ้นภายนอก  การฝกปฏิบัติเพื่อพัฒนาทักษะนี้คือ  การเขียนบันทึกประจําวัน  นําบทความที่เปน
ส่ือการเรียนมาเชื่อมโยงกับรายวิชาที่เรียน  การอางอิงถึงเหตุการณตัวอยางที่เกิดขึ้นในปจจุบัน 
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ทักษะการคิดวิเคราะห 
 ทักษะการคิดวิ เคราะห เปนทักษะการคิดขั้นสูงซึ่ง เปนกระบวนการในการคิด 
ที่สลับซับซอน  ตองอาศัยความรูในการคิดไตรตรอง  และการคิดอยางมีเหตุผล   ผูวิจัยขอนําเสนอ
ประเด็นที่เกี่ยวของกับทักษะการคิดวิเคราะห  ดังนี้ 
 

ความหมายของการคิดวิเคราะห 
 ผูวิจัยไดรวบรวมความหมายของการคิดวิเคราะห (Analysis Thinking) จากนักวิชาการ
และนักวิจัย  ดังนี้  
 สุวิทย  มูลคํา (2547 ข : 9) ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา การคิดวิเคราะห 
หมายถึง  การจําแนก  แยกแยะองคประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งซ่ึงอาจจะเปนวัตถุ  ส่ิงของ  เร่ืองราว
หรือเหตุการณ และหาความสัมพันธเชิงเหตุผลระหวางองคประกอบเหลานั้น  เพื่อคนหาสภาพ 
ความเปนจริงหรือสิ่ง สําคัญของสิ่ งที่กําหนดให   ซึ่ งสอดคลองกับ  ลวน   สายยศ   และ  
อังคณา  สายยศ (2539 : 41)  ไดใหความหมายการคิดวิเคราะหวา  การคิดวิเคราะห หมายถึง   
การแยกแยะเพื่อหาสวนยอยของเหตุการณ  เร่ืองราว  หรือเนื้อเร่ืองตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร   
มีความสําคัญอยางไร  อะไรเปนเหตุ  อะไรเปนผล  และที่ เปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร   
นอกจากนี้  นิภาภรณ  แสงดี  (2541 : 7)  ไดใหความหมายการคิดวิเคราะหวา  การคิดวิเคราะหเปน
พฤติกรรมของบุคคลในการแยกแยะ  การคิดพิจารณาใครครวญ  ไตรตรอง  เพื่อตัดสินใจแกปญหา
อยางละเอียดรอบคอบ  มีเหตุผล 

เกรียงศักดิ์  เจริญวงศศักดิ์ (2546 : 2)  บุญชม   ศรีสะอาด ( 2541 : 35)   
ชํานาญ  เอ่ียมสําอาง (2539 : 51)  และ สกุลการ  สังขทอง  (2548 : 22)  ไดใหความหมายของการ
คิดวิเคราะหไวสอดคลองตรงกันวา การคิดวิเคราะห  หมายถึง  การคิดแยกแยะหาความสัมพันธ
ระหวางเหตุผล  และระหวางองคประกอบตาง ๆ หรือส่ิงตาง ๆ อันจะชวยใหเห็นถึงความเกี่ยวพัน  
ความสัมพันธขององคประกอบหรือส่ิงตาง ๆ เหลานั้น  สวน วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 57)   
ใหความหมายของการคิดวิเคราะหวา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  การแสดงออก  คําพูดหรือ 
พฤติกรรมการปฏิบัติที่บงบอกถึงความรูความเขาใจในเรื่องตาง ๆ อยางละเอียดทุกแงทุกมุม   
โดยบอก  อธิบายเหตุผลประกอบเรื่องที่รู  ระบุความคิดรวบยอด  ระบุปญหา  ระบุความเชื่อมโยง
ของความคิดรวบยอดตาง ๆ และรายละเอียดของเรื่องที่อานได  สามารถแจกแจง (Categorize) 
จําแนกแยกองคประกอบ  สวนประกอบตาง ๆ รวบรวมขอมูลที่เปนหลักฐานสําคัญ เพื่อนํามาเปน
เกณฑในการตัดสินใจ และประเมินผลหรือเพื่อสรุปอยางเหมาะสม  แต เสงี่ยม  โตรัตน (2546 : 26)  
ใหความหมายวา  การคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการมองเห็น  มองออก  เขาใจดีหรือ
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การตัดสินใจ  นอกจากนี้  วิไลพร  คําเพราะ  ( 2539 : 53 )  และ สมจิต  สวธนไพบูลย  ( 2541 : 94 )  
ไดใหความหมายของการคิดวิเคราะหไวในทํานองเดียวกันวา การคิดวิเคราะห  หมายถึง การพินิจ
พิจารณา  ความเชื่อ  ความรู คํากลาวอาง  และสิ่งตาง ๆ อยางสุขุมรอบคอบ  โดยหาเหตุผลเพื่อสรุป
ไดอยางถูกตองกอนจะตัดสินใจเชื่อหรือสรุปเลือก  และ  อรพรรณ   พรสีมา ( 2543 : 24 ) ให
ความหมายวา  การคิดวิเคราะห  เปนทักษะการคิดระดับกลาง  ซ่ึงจะตองไดรับการพัฒนาตอจาก
ทักษะการคิดขั้นพื้นฐาน   มีการพัฒนาแงมุมของขอมูลโดยรอบดานเพื่อหาเหตุผล  และ
ความสัมพันธระหวางองคประกอบตาง ๆ     

นอกจากนี้ ยังมีนักการศึกษาตางประเทศ  ไดแก  บลูม (Bloom  1974 : 163, อางถึงใน  
พัชราภรณ  พิมละมาศ  2544 : 28)  ไดกลาวถึงความหมายของการคิดวิเคราะหวา  เปนการเนน 
การตีความขอมูลหลักไปยังองคประกอบยอย และเปนการคนหาความสัมพันธและแนวทางที่ใช 
ในการจัดการ  การวิเคราะห  ซ่ึงสามารถสื่อออกมาใหเห็นไดโดยผานเทคนิคและวิธีการสรุปความ
ที่มีประสิทธิภาพ  สวน กูด (Good  1973 : 283)  ใหความหมายการคิดวิเคราะหวา  เปนการคิดอยาง
รอบคอบตามหลักของการประเมินและหลักฐานอางอิง  เพื่อหาขอสรุปที่นาจะเปนไปได  ตลอดจน
พิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมด และใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุ 
สมผล  นอกจากนั้น  กาเย (Gagné  1970 : 283, อางถึงใน  บุญเชิด  ชุมพล  2547 : 20)  กลาววา   
การคิดวิเคราะห  หมายถึง  การคิดที่ใชเหตุผลในการแกปญหาโดยพิจารณาถึงสถานการณหรือ 
ขอมูลตาง ๆ วามีขอเท็จจริงเพียงใดหรือไม 

จากความหมายที่ไดกลาวมาขางตน  สรุปไดวา  การคิดวิเคราะห หมายถึง  การจําแนก
แยกแยะสวนยอย  ๆ  ของเรื่องราวในดานเนื้อหา   โดยการแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น   
ดานความสําคัญ  โดยการบอกความสําคัญของเรื่อง  ดานความสัมพันธ  โดยการหาเหตุและผล 
เพื่ออธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  ดานหลักการ  ไดแก  การบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติหรือความคิดเห็น
ของผูเขียน 
 

ความหมายของทักษะการคิดวิเคราะห 
 ทักษะการคิดวิเคราะห เปนความสามารถในการคิดวิเคราะห ซ่ึงผูวิจัยไดรวบรวม 
คํานิยามจากนักการศึกษาและนักวิจัย  ดังนี้ 

ดาวนภา  ฤทธ์ิแกว (2548 : 6) และ  สุทธิรัตน  เลิศจตุรวิทย (2544 : 11)  ไดให 
ความหมายของทักษะการคิดวิเคราะหในทํานองเดียวกันวา ทักษะการคิดวิเคราะห หมายถึง   
ความสามารถในการแยกแยะสวนประกอบยอยของเหตุการณ  เรื ่องราวหรือเนื้อหาตาง ๆ  
ที่เกี่ยวของอยางไรบาง  โดยใชคําถามแบบวิเคราะหความสําคัญ  ความสัมพันธ  หลักการ   
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สอดคลองกับ  วัชรา  เลาเรียนดี (2548 : 7) ใหความหมายของทักษะการคิดวิเคราะหในทํานอง 
เดียวกันวา  ทักษะการคิดวิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการแยกยอย  แนวคิด  ขอโตแยง   
ปรากฏการณตาง ๆ ใหเปนสวนยอย  โดยใชคําถามเพื่อสงเสริมการคิดวิเคราะห  นอกจากนี้  ทักษะ
การคิดวิเคราะหตามเกณฑที่จะประเมินการผานชวงชั้นของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน   
พุทธศักราช  2544 (กระทรวงศึกษาธิการ, สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  2548 : 13)  
หมายถึง  ความสามารถในการไตรตรอง  ใครครวญ  แยกออกเปนสวน ๆ เพื่อศึกษาใหถองแท   
โดยคิดพิจารณาอยางรอบคอบ  ใครครวญในเหตุและผล  โดยแยกแยะพิจารณาไตรตรองเพื่อ 
ความถูกตองแจมแจงชัดเจน  มิใชพิจารณาเพียงแตการวิเคราะหโดยการแยกแยะหาความสําคัญ  
ความสัมพันธและหลักการดานเดียว  แตจะตองพิจารณาใครครวญทุกดานทุกมุมอยางลึกซึ้ง  และ  
จุฑามาศ  เจริญธรรม (2549 : 35)  ใหคํานิยามของทักษะการคิดวิเคราะหวา  ทักษะการคิดวิเคราะห  
หมายถึง  ความสามารถในการจําแนก  แยกแยะองคประกอบตาง ๆ ของสิ่งใดส่ิงหนึ่ง  ซ่ึงอาจจะ
เปนวัตถุ  ส่ิงของ  เร่ืองราว  หรือเหตุการณ  และหาความสัมพันธเชิงเหตุผล  ระหวางองคประกอบ
เหลานั้นเพื่อคนหาสภาพความเปนจริงหรือส่ิงสําคัญของสิ่งที่กําหนดให  สวน ชลธิชา  จันทรแกว 
(2549 : 34)  ไดใหความหมายของทักษะการคิดวิเคราะหที่แตกตางออกไปวา  ทักษะการคิด
วิเคราะหหมายถึง  ความสามารถในการทําความเขาใจเรื่องตาง  ๆ อยางละเอียดทุกแงมุม   
ซ่ึงประกอบดวยข้ันตอนของการพิจารณาแยกแยะประเด็นยอยของเรื่อง การหาขอมูลในแตละ 
สวนยอย  การพิจารณาความสัมพันธของขอมูลในแตละสวนยอย  และการรวบรวมขอมูลท่ีเปน
หลักฐานสําคัญเพื่อนํามาเปนเกณฑในการตัดสินใจและสรุปอยางเหมาะสม   
 นอกจากนี้  มีนักการศึกษาตางประเทศไดใหคํานิยามของทักษะการคิดวิเคราะห  ดังนี้ 
บลูม (Bloom 1956, อางถึงใน ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ 2539 : 41) ใหความหมายของ
ทักษะการคิดวิเคราะหวา  เปนความสามารถในการแยกแยะ  เพื่อหาสวนยอยของเหตุการณ   
เรื่องราว  หรือเนื้อหาตาง ๆ วาประกอบดวยอะไร  มีความสําคัญอยางไร  อะไรเปนเหตุ อะไร 
เปนผล   และที่ เปนอยางนั้นอาศัยหลักการอะไร   สอดคลองกับ  ฮานนาฮ  และ  ไมเคิลลิส  
(1977, อางถึงใน ลวน สายยศ และ อังคณา สายยศ 2539 : 55)ใหคํานิยามของทักษะการคิดวิเคราะห
ไวในทํานองเดียวกันวา  เปนความสามารถในการแยกแยะสวนยอยของสิ่งตาง ๆ เพื่อดูความสําคัญ  
ความสัมพันธ  และหลักการของความเปนไป  สวน กูด (Good 1973 : 680)  ให 
คํานิยามของทักษะการคิดวิเคราะหวา  เปนการคิดอยางรอบคอบตามหลักของการประเมินและมี
หลักฐานอางอิง เพื่อหาขอสรุปที่นาจะเปนไปได ตลอดจนพิจารณาองคประกอบที่เกี่ยวของทั้งหมด  
และใชกระบวนการตรรกวิทยาไดอยางถูกตองสมเหตุสมผล  แต รัชเชลล(Russel 1956 : 281 – 282, 
อางถึงใน  วิไลวรรณ ปยปกรณ 2535 : 20) ไดใหคํานิยามของทักษะการคิดวิเคราะหแตกตาง 
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ออกไปวา  เปนความสามารถในการคิดเพื่อแกปญหาชนิดหนึ่งโดยผูคิดจะตองพิจารณาตัดสิน 
ในเรื่องราวตาง ๆ วาเห็นดวยหรือไมเห็นดวย  การคิดวิเคราะหจึงเปนกระบวนการประเมินหรือ 
การจัดหมวดหมูโดยอาศัยเกณฑที่เคยยอมรับกันมาแตกอน ๆ แลวสรุป  หรือพิจารณาตัดสิน 

จากนิยามขางตน  สรุปความหมายของทักษะการคิดวิเคราะหไดวา  ทักษะการคิด
วิเคราะห  หมายถึง  ความสามารถในการจําแนกแยกแยะสวนยอย ๆ ของเรื่องราว  4  ลักษณะ   
ไดแก  1) วิเคราะหเนื้อหา  เปนความสามารถในการแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  2) วิเคราะห
ความสําคัญ  เปนความสามารถในการบอกความสําคัญของเพลง  3)  วิเคราะหความสัมพันธ   
เปนความสามารถในการหาเหตุและผลเพื่ออธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  และ 4) วิเคราะหหลักการ  
เปนความสามารถในการบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติหรือความคิดเห็นของผูประพันธ   
 
องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห 
 ทักษะการคิดวิ เคราะหเปนทักษะสําคัญและจําเปน   ดังนั้นจําเปนตองทราบถึง 
องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะหเพื่อใชเปนเกณฑในการพิจารณากระบวนการพัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะห  ดังนี้ 
 อรนุช  ศรีสะอาด (2539 : 53 - 55)  ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ (2539 : 41 – 44) 
บญุชม  ศรีสะอาด (2541 : 22)  และ  สมนึก  ภัททิยธนี (2544 : 146 - 148) ไดกลาวในทํานอง 
เดียวกันวา  องคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห  ประกอบดวย  3  ดาน  ดังนี ้
 1.  การวิเคราะหความสําคัญ  หมายถึง  การพิจารณาหรือจาํแนกแยกแยะสิ่งที่กําหนดมา
ใหวาชิน้ใด  สวนใด  เร่ืองใด  เหตุการณใด  ตอนใด  อะไรสําคัญที่สุด  หรือจําเปนหรือมีบทบาท 
ที่สุด   
 2.  การวิเคราะหความสัมพันธ  หมายถึง  การคนหาวา  ความสัมพันธยอย ๆ ของ 
เร่ืองราว  หรือเหตุการณนั้น  เกี่ยวพันกันอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร   
 3.  การวิเคราะหหลักการ  หมายถึง  การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุส่ิงของ   
เร่ืองราว  และการกระทําตาง ๆ วาส่ิงเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูได  เนื่องดวยอะไร  
โดยยึดอะไรเปนหลัก  เปนแกนกลาง  มีส่ิงใดเปนตัวเชื่อมโยง  ยึดถือหลักการใด  มีเทคนิคอยางไร
หรือยึดคติใด  
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 สวน  สุวิทย  มูลคํา (2547  ก : 23 – 24) ไดกลาวถึงองคประกอบของทักษะการคิด
วิเคราะหวาประกอบดวย  3  ดาน  ดังนี้ 

1. การวิเคราะหสวนประกอบ  เปนความสามารถในการหาสวนประกอบที่สําคัญของ
ส่ิงของหรือเร่ืองราวตาง ๆ  เชน  การวิเคราะหสวนประกอบของพืช  สัตว  ขาว  ขอความ  หรือ 
เหตุการณ  เปนตน 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของ 
สวนสําคัญตาง ๆ โดยการระบุความสัมพันธระหวางความคิด  ความสัมพันธในเชิงเหตุผลหรือ
ความแตกตางระหวางขอโตแยงที่เกี่ยวของและไมเกี่ยวของ 

3. การวิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการหาหลักความสัมพนัธสวนสําคัญ
ในเรื่องนั้น ๆ วาสัมพันธกันอยูโดยอาศยัหลักการใด 

นอกจากนี้  ชลธิชา  จันทรแกว (2549 : 38)  และ  สกุลการ  สังขทอง (2548 : 25)   
ไดกลาวถึงองคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะหไวในทํานองเดียวกันวา  องคประกอบของ
ทักษะการคิดวิเคราะห  ประกอบดวย  3  ลักษณะดังนี้   

1.  การวิ เคราะห เนื้อหา   เปนความสามารถในการจําแนกขอเท็จจริงออกจาก 
ขอสมมติฐาน  และสามารถสรุปขอความนั้น ๆ ได 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ   เปนความสามารถในการหาความสัมพันธของ 
สวนตาง ๆ โดยการเชื่อมโยงเหตุและผล 

3. การวิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการวิเคราะหรูปแบบ  วัตถุประสงค   
ทัศนคติและความคิดเห็นของผูเขียน 

สวน  คลารก (Clark  1970 : 11 – 13, อางถึงใน  สมนึก  ปฏิปทานนท  2542 : 49)  และ  
ลาวัณย  วิทยาวุฒิกุล (2533 : 33)  ไดกลาวในทํานองเดียวกันวา  องคประกอบของทักษะ 
การคิดวิเคราะห  ประกอบดวย  3  ดานเชนกัน  ดังนี้   

1. การวิเคราะหเนื้อหา  ประกอบดวย 
1.1 ความสามารถในการจําแนกและสรุปความรู 
1.2 ความสามารถในการบอกความแตกตางระหวางขอเท็จจริงและขอสมมติฐาน 
1.3 ความสามารถในการระบุขอมูลสําคัญ 
1.4 ความสามารถอธิบายปจจัยทีท่ําใหบุคคลและกลุมตาง ๆ มีความแตกตางกัน 
1.5 ความสามารถในการสรุปขอความได 

2. การวิเคราะหความสัมพันธ  ประกอบดวย 
2.1 ความสามารถเชื่อมโยงความคิดตาง ๆ 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 59

2.2 ความสามารถตัดสินไดวาขอมูลนั้นสมเหตุสมผลหรือไม 
2.3 ความสามารถตรวจสอบความถูกตองของสมมติฐานที่อาน 
2.4 ความสามารถสรุปไดวาขอใดเปนแนวคดิสําคัญ 
2.5 ความสามารถเชื่อมโยงเหตุผลในแตละสถานการณ 
2.6 ความสามารถวิเคราะหขอความที่ขัดแยงทีป่รากฏในเนื้อเร่ือง 

3. การวิเคราะหหลักการ  ประกอบดวย 
3.1 ความสามารถวิเคราะหรูปแบบและโครงสรางของขอมูล 
3.2 ความสามารถวิเคราะหวัตถุประสงคของผูเขียน 
3.3 ความสามารถในการเชื่อมโยงความคิดรวบยอดเปนหลักการ 
3.4 ความสามารถเรียนรูเทคนิค  วิธีการที่ปรากฏในเนื้อเร่ือง 
3.5 ความสามารถแยกความแตกตางระหวางขอเท็จจริงและอคติที่มีอยูได 

จากที่ไดกลาวมาขางตน  ผูวิจัยไดสังเคราะหองคประกอบของทักษะการคิดวิเคราะห  
เพื่อใชเปนเกณฑในการวัดทักษะการคิดวิเคราะหออกเปน  4  ดาน  ไดแก  1) วิเคราะหเนื้อหา  เปน
ความสามารถในการแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  2) วิเคราะหความสําคัญ  เปนความสามารถ 
ในการบอกความสําคัญของเพลง  3)  วิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาเหตุและ
ผลเพื่ออธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  4) วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการบอกวัตถุประสงค  
ทัศนคติหรือความคิดเห็นของผูประพันธ   

 
คุณลักษณะของบุคคลท่ีมีความสามารถในการคิดวิเคราะห 
 ผูวิจัยไดรวบรวมแนวคิดของนักการศึกษาและนักวิจัยที่กลาวถึงคุณลักษณะของบุคคลที่
มีความสามารถในการคิดวิเคราะหไว  ดังตอไปนี้ 
 วัชรา  เลาเรยีนดี (2547 : 59)  กลาวถึงคุณลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในการคิด
วิเคราะหไว  ดงันี้ 

1. มีความรอบคอบและแกปญหาอยางเปนระบบ 
2. มีความสามารถในการอานและเลือกใหเหตุผลไดทันที 
3. ยึดเปาหมายเปนหลักในการคิดแกปญหา 
4. สามารถใชความรูเดิมและใชคํางาย ๆ ในการอธิบายสาระความรูที่ยากใหเขาใจงาย   
5. สามารถแยกประเด็นยอยจากปญหาใหม  เสนอวิธีแกปญหาไดหลายวิธี 
6. กระตือรือรนที่จะแสวงหาคาํตอบและความหมายของสิ่งตาง ๆ  
7. สามารถนําความรูเดิมที่เกีย่วของมาใชแกไขปญหาได 
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8. มีความอดทนและแสวงหาวธีิแกปญหาอยางระมัดระวังและเปนระบบ 
วรรณา  บุญฉมิ  (2541 : 17)   กลาวถึงคุณลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในการคิด

วิเคราะหไว  ดงันี้ 
1. สามารถเขาใจความหมายของขอความ และรูเร่ืองราวที่นํามาอางเพื่อสนับสนุน 

เหตุผลและขอโตแยงตาง ๆ  
2. สามารถพิจารณาตัดสินขอความที่คลุมเครือในเหตุผลที่ เสนอ  ตองเขาใจ 

ในความหมายของขอความที่แตกตางกัน  2  ขอความ  โดยที่ขอความแรกเปนขอความที่ยอมรับแลว  
สวนอีกขอความนั้น  จะเปนการนําสิ่งที่ยอมรับมาประยุกตใช  ถาขอความทั้งสอง  มีความหมาย 
ตรงกัน  ก็พิจารณาตัดสินวา  มีความคลุมเครือในเหตุผลที่เสนอ 

3. เปนบุคคลที่สามารถพิจารณา และตัดสินขอความที่ขัดแยงซึ่งกันและกันได  เพื่อ
ประโยชนในการตัดขอความที่ขัดแยงออก  ลักษณะเชนนี้ก็ตองอาศัยพื้นฐานทางตรรกศาสตร 

4. สามารถพิจารณาและตัดสินไดวามีขอมูลเพียงพอหรือไม 
5. สามารถพิจารณาและตัดสินขอสรุปตามที่มีขอมูลสนับสนุนได  โดยใชการตัดสิน

แบบอนุมาน 
6. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความที่เปนหลักการ  และนําไปประยุกตใชได 
7. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความที่สังเกตไดวา  เชื่อถือไดเพียงใด 
8. สามารถพิจารณาและตัดสินเหตุผลในการลงสรุปแบบอนุมานได 
9. สามารถพิจารณาและตัดสินไดวามีการกําหนดปญหาแลวหรือยัง 
10. สามารถพิจารณาและตัดสินขอความที่เปนขอตกลงเบื้องตน 
11. สามารถพิจารณาวามีคํานิยามเพียงพอหรือยัง 
12. สามารถพิจารณาขอความที่กระทําโดยผูเชี่ยวชาญวาเปนที่ยอมรับหรือไม 

 อุษณีย  โพธ์ิสุข  (2537 : 99) ไดกลาวถึงคณุลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถในการ
คิดวิเคราะหไว  ดังนี้ 

1. เสาะหาปญหา 
2. เสาะหาตนตอของปญหาหรือสาเหตุ 
3. พยายามทีจ่ะรบัขอมูล 
4. ใชแหลงขอมลูมาพิจารณา 
5. รวบรวมสถานการณทั้งหมดเขาดวยกนั  รวมทั้งบริบทของปญหา 
6. แยกแยะประเด็นสําคัญ  แลวมุงคิดแกปญหาหรือทุมเทความคิดที่ประเด็นหลัก 
7. สํารวจตรวจตราหรือใสใจวาอะไรเปนสิ่งนาเกี่ยวของ 
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8. มองหาแนวทางหลากหลาย 
9. มีจิตใจกวางขวาง 
10. กระตือรือรนที่จะยืน่มือเขาจัดการหากมีเหตุผลและความเหมาะสม 
11. จัดการงานอยางเปนขั้นตอนดวยความละเอียดลึกซึ้ง 
12. ใชความสามารถในเชิงวิจารณอยางมาก 

 13. “ไว” ตอความรูสึกการรับรูคานิยมคุณคาขององคความรู  และความเชี่ยวชาญของ 
ผูอ่ืน 
 จุฑามาศ  เจรญิธรรม (2549 : 35) ไดกลาวถึงคุณลักษณะของบุคคลที่มีความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหไว  ดังนี้ 

1. มีความรูความเขาใจในเรื่องที่จะวเิคราะห 
2. มีความชางสังเกต  ชางสงสัย  ชางซักถาม 
3. มีความสามารถในการตีความ 
4. มีความสามารถในการหาความสัมพันธ เชิงเหตุผล 

 จากแนวคิดที่ไดกลาวมาขางตน  สรุปไดวา  บุคคลที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห  
จะมีลักษณะกระตือรือรนในการแสวงหาความรูและขอมูลขาวสารตาง ๆ เพื่อนํามาพิจารณา   
ตัดสินใจ  เกี่ยวกับเรื่องราวหรือสถานการณที่เปนปญหาไดถูกตอง  โดยมีเหตุผลและหลักฐาน 
มาสนับสนุน   
 
แนวทางการสอนที่สงเสริมการคิดวิเคราะห 
 ในการสอนเพื่อสงเสริมใหผู เ รียนมีทักษะการคิดวิเคราะหนั้น   เสงี่ยม  โตรัตน  
(2546 : 28 – 29)  ไดกลาวถึง  การจัดการเรียนการสอนเพื่อเสริมสรางการคิดวิเคราะหไววา   
การฝกการคิดวิเคราะหจะยากกวาการสอนใหผูเรียนจดจําขอเท็จจริงและยากกวาการวัดผล  
โดยแบบทดสอบเลือกตอบ  จุดประสงคของรายวิชาจะตองมุงการวิเคราะห  การเรียบเรียงความคิด  
การตัดสินคุณคาและการนําไปใช  การเรียนจะควบคูไปกับการเรียนรูทั้งสาระและกระบวนการ
เรียนรู  ผูสอนจะตองจัดสภาพสิ่งแวดลอมที่สงเสริมการคิดวิเคราะห  โดยทั่วไปครูตองมีความเชื่อ
ในสิ่งตอไปนี้ 

1. ครูตองมีความเชื่อวาการคิดวิเคราะหสามารถเรียนรูไดทั้งจากครู  เพื่อนและ 
แหลงเรียนรูตาง ๆ 

2. ครูตองมีความเชื่อวา  แรงจูงใจเพื่อคิดการแกปญหาเปนจุดเริ่มตนที่ดีของการคิด
วิเคราะห 
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3. การสอนในรายวิชาที่ จะสง เสริมการคิดวิ เคราะห  ควรจะสอดคลองกับ 
ความตองการของผูเรียน 

4. การสอนควรเนนผูเรียนเปนสําคัญมากกวาการเนนเฉพาะเนื้อหาตามบทเรียน 
5. ผูเรียนจะตองฝกวิธีการตัดสินใจ  ทักษะการอานและเขียนเปนทักษะสําคัญของ 

การคิดวิเคราะห 
6. ผูเรียนควรเรียนรูการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
7. การสอนวิธีการแกปญหาทําใหผูเรียนมีความสามารถในดานอภิปรีชาญาณที่ชวย

คิดวิเคราะหไดดี  และการเรียนการสอนควรคํานึงถึงการบูรณาการความรู 
ปราณี  โพธิสุข (2540 : 27, อางถึงใน  ศิริกาญจน  โกสุมภ  และ  ดารณี  คําวัจนัง   

2545 : 52 – 53)  ไดกลาวถึงแนวทางการสอนที่สงเสริมการคิดวิเคราะหไววา  ในการสอนเพื่อ
พฒันาทักษะการคิดวิเคราะหตองเริ่มสอนจากทักษะพื้นฐานขั้นตนไปสูทักษะขั้นสูง  ดังนี้ 

1.  การสังเกต  เปนทักษะขั้นตนในการศึกษาปรากฏการณทางธรรมชาติและทางสังคม  
ครูอาจฝกใหผูเรียนรูจักการสังเกตโดยตรง  เชน  สังเกตปรากฏการณธรรมชาติ  สังเกตความเปนอยู
ของคนในชุมชน  สังเกตการดํารงชีวิตของสัตว  สังเกตของจริง ฯลฯ  และสังเกตโดยทางออม  เชน  
การสังเกตจากภาพถาย  แผนที่  วีดิทัศน  รูปจําลอง  สไลด  การเลนเกมบางประเภท   เชน   
เกมจับผิด  หรือเกมจับคูภาพ  เปนตน  การฝกการสังเกตจะชวยใหผูเรียน ๆ ไดฝกการเฝาดู 
รายละเอียดของสถานการณตาง ๆ พฤติกรรมของคน  วัตถุส่ิงของ  รายงานหรือบุคคล 

2.  การวัดและการใชตัวเลข  ในชีวิตประจําวันของผูเรียนจะตองเกี่ยวของกับ 
การชั่งน้ําหนัก  การวัดสวนสูง  การวัดไข  การวัดพื้นที่ปริมาตร  การคํานวณทางคณิตศาสตร  การดู
เวลา  วัน  เดือน  ป ที่เปนตัวเลข  ซ่ึงผูเรียนควรไดรับการฝกทั้งโดยการคิดคํานวณและการสังเกต
เพื่อประมาณการ 

3.  การจําแนกประเภท ส่ิงของที่อยูรอบตัวเราสามารถจัดเปนประเภทไดหลายประเภท
ตามเกณฑที่ใช  เชน  สี  รูปราง  อายุ  ขนาด  ลักษณะคลายคลึงหรือแตกตาง  ซ่ึงผูเรียนควรไดรับ
การฝกใหจําแนกประเภทคน  สัตว  ส่ิงของ  ปรากฏการณทางธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอมรอบตัว   
โดยใชเกณฑที่ตนเองสรางขึ้นอยางสม่ําเสมอ  เพื่อฝกทักษะการคิดวิเคราะห  โดยจําแนกประเภท
ของสิ่งตาง ๆ 
 4.   การสื่อสาร  สามารถสังเกตไดจากการฟง  พูด  อาน  เขียน  รวมทั้งการแสดงออก
ทางหนาตา  ทาทาง  เปนสิ่งที่ผูเรียนควรไดรับการฝกใหมีความสามารถรับรูและสงขาวสาร   
ความรูสึก  แนวความคิด  หรือปญหาตาง ๆ กับผูอ่ืน 
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 5.   การใชความสัมพันธระหวางระยะทาง – เวลา  เชน  ความสัมพันธของวัตถุ  ส่ิงของ  
สถานที่  บุคคล  ซ่ึงสัมพันธกันในแงของเวลาและระยะทาง  การลําดับเหตุการณตาง ๆ ตามลําดับ
กอนหลัง  ที่สัมพันธกับความใกลไกลของระยะทาง 
 6.   การทํานาย  เปนการคาดเดาถึงเหตุการณที่จะเกิดขึ้นในอนาคตดวยความมั่นใจ
มากกวาการเดา   เพราะมีการศึกษาหลักฐานตาง  ๆ  อยางรอบคอบ   หรือการสังเกตการณ 
ส่ิงใดสิ่งหนึ่งอยางตอเนื่อง  จนมั่นใจวาเมื่อเกิดเหตุการณเชนนี้แลวจะเกิดอีกเหตุการณหนึ่งตามมา  
เชน  การเห็นมดยายรัง  อาจทํานายวา  อีกไมนานจะเกิดฝนตกหนัก  เปนตน 
 7.   การอางอิง  เปนการลงความเห็น  โดยพิจารณาจากหลักการทั่วไป  ไปสูเร่ืองเฉพาะ  
เปนการแสดงนัยสําคัญหรือการลงสรุปหรือการตัดสินสาเหตุของบางสิ่งบางอยาง 
 8.   การนิยามปฏิบัติการ  เปนการตัดสินสาเหตุของบางสิ่งบางอยางเพื่อใหเกิดความ 
เขาใจตรงกันไดงายขึ้น 
 9.   การแปลความหมายขอมูล  เปนการนําขอมูลท่ีเก็บรวบรวมไวมาแปลความ  หรือ 
ตีความโดยวิธีการตาง ๆ  เชน  การหาคาทางสถิติ  การเขียนกราฟแบบตาง ๆ หรือการอธิบายแลว
สรุปผล 

10. การตั้งสมมติฐาน  เปนการคาดการณโดยอาศัยขอมูลอางอิงเกี่ยวกับสาเหตุหรือ 
ผลที่จะเกิดขึ้น  แลวทดสอบวาสมมติฐานใดถูกตองที่สุด  โดยการสังเกตการณหรือศึกษาเพิ่มเติม  
เพื่อสงผลใหเกิดการปรับปรุงหรือตั้งสมมติฐานใหม 

แนวคิดขางตนสอดคลองกับ  สุวิทย  มูลคํา ( 2547 ก : 15 ) ที่กลาววา ในการสอนเพื่อ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหนั้นตองเร่ิมสอนจากทักษะยอยพื้นฐานขั้นตนที่งายไปสูทักษะพื้นฐาน 
ขั้นสูงที่มีความยาก  ซับซอน  แนวทางการสอนที่สงเสริมการคิดวิเคราะห  มีดังนี้ 

1. การรวบรวมขอมูลทั้งหมดมาจัดระบบหรือเรียบเรียงใหงายแกการทําความเขาใจ 
2. การกําหนดมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห โดยอาศัยองคประกอบอยางใดอยางหนึ่ง

หรือทั้งสองอยาง  ไดแก  ความรูหรือประสบการณเดิม  และการคนพบลักษณะหรือคุณสมบัติรวม
ของกลุมขอมูลบางกลุม 

3. การกําหนดหมวดหมูในมิติหรือแงมุมที่จะวิเคราะห 
4. การแจกแจงขอมูลที่มีอยูลงในแตละหมวดหมู  โดยคํานึงถึงความเปนตัวอยาง 

เหตุการณ  การเปนสมาชิก  หรือความสัมพันธเกี่ยวของโดยตรง 
5. การนําขอมูลที่แจกแจงเสร็จแลวในแตละหมวดหมูมาจัดลําดับ  หรือจัดระบบให

งายแกการทําความเขาใจ 
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6. การเปรียบเทียบขอมูลระหวางหมวดหมูหรือแตละหมวดหมู   ในแงของ 
ความมาก – นอย  ความสอดคลอง – ความขัดแยง  ผลทางบวก – ทางลบ  ความเปนเหตุ – เปนผล  
ลําดับความตอเนื่อง 
 อุษณีย  โพธ์ิสุข  ( 2537 : 100 )  ไดเสนอแนวการสอน  เพื่อชวยปรับปรุงความคิด
วิเคราะหของเด็กไวดังนี้ 
 1.   ประสบการณตรง  การใหเด็กศึกษาเรื่องชุมชนของเราจากหนังสือ  อาจไมดีเทา 
ใหเด็กไปสถานที่ที่เปนชุมชนของตนเอง  เชน  โรงพยาบาล  โรงพัก  ตลาด  บานผูใหญบาน และ 
กิจกรรมที่เขาทําอยูวามีอะไรบาง  มีประโยชนอยางไร ฯลฯ  การจัดใหเด็กไปทัศนศึกษา  หรือเปด
โอกาสใหเด็กทดลองปฏิบัติส่ิงตาง ๆ ดวยตนเอง  จะเปนการใหโอกาสที่สําคัญยิ่ง 
 2.   การทําวิจัย หรือการศึกษาหาความรูความจริงดวยตนเอง  เปนทักษะการเรียนรู 
ดวยตนเองได  เด็กไดมีขั้นตอนในการศึกษาอยางถูกตอง  เชน  การทํารายงาน เรื่อง “ไดโนเสาร”   
เปนตน 
 3.   การใชกิจกรรมเปนส่ือกระตุนการคิด  เชน  การพาไปดูการโตวาที  การอภิปราย 
ในหัวขอตาง ๆ   การจัดมุมหรือชมรมนักคิด  ฯลฯ 
 4.   การใชสถานการณสมมติเปนกิจกรรม และวิธีสอนที่จะทําใหนักเรียนเกิดความรู
ความเขาใจกระจางขึ้น  และมองเห็นปญหาที่เกิดขึ้น  รวมทั้งการพยายามคิดคนการแกปญหา 
 5. ใหนักเรียนไดโอกาสเสนอผลงานที่ตนเองศึกษาใหผูอ่ืนฟง  อาจเปนเพื่อนในระดับ
เดียวกันหรือเพื่อนตางระดับหรือใหคนอื่นฟง 
 6.  กิจกรรมกลุม  การระดมพลังสมอง  การระดมความคิด  การไตรตรองความคิดของ
กลุม  รวมถึงการวิจารณอยางมีเหตุผล  การวิจารณในการสรางงาน  ลวนเปนทักษะระดับสูง 
ทางปญญา  และทางสังคมทั้งสิ้น  เหลานี้จะชวยทําใหเด็กไดมีขอมูลยอนกลับเกี่ยวกับความคิดเห็น
ของตนเองและผูอ่ืน  รวมทั้งกลยุทธทางความคิดของผูอ่ืนไดเปนอยางดี 
 จากแนวคิดที่กลาวมาขางตน  สรุปไดวา แนวทางการสอนเพื่อสงเสริมทักษะการคิด
วิเคราะหตองใชการฝกฝนใหมาก  ฝกบอย ๆ และทําอยางตอเนื่อง  โดยฝกจากทักษะยอย 
พื้นฐานกอนที่จะไปสูทักษะที่ซับซอน  เชน  การสังเกต  การจําแนกประเภท  การใชความสัมพันธ  
เนนกิจกรรมกลุมและจัดประสบการณตรง 
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การใชคําถามเพื่อสงเสริมทักษะการคิดวิเคราะห 
 การถามคําถาม  จัดเปนส่ิงเราที่ดีที่สุดในการที่จะฝกใหเด็กคิด  เพราะการถามเปนการ
นํานักเรียนใหเกิดการคิดไตรตรอง  ทบทวนความเขาใจของตนเอง และพยายามคิดเพื่อจะหา 
คําตอบมาตอบคําถามของครูใหได นอกจากนี้ การถามคําถามก็เปนกลยุทธอยางหนึ่งของ 
การสอน  ถือวาเปนวิธีที่ดีที่จะใชในการสื่อสารกับผูเรียนและจุดประกายไปสูคําถามอื่น ๆ หรือ
ความสนใจคนควาหาคําตอบ  ทําใหผูเรียนเกิดการคิดอยางมีวิจารณญาณ  คิดสรางสรรค  กอใหเกิด
ความทาทาย และถาการถามไมคุกคาม หรือเคนหาคําตอบจากผูเรียนมากเกินไปก็จะทําใหเกิด 
สถานการณที่เหมาะสมตอการเรียนรู  กอใหผูเรียนเกิดความรู  สรางสิ่งเชื่อมโยง  และจูงใจให 
ผูเรียนรูจักการคิดแบบไตรตรอง  หรือการวางแผน (ศิริกาญจน  โกสุม  และ ดารณี  คําวัจนัง   
2545 : 42) 
  วัชรา  เลาเรียนดี (2548 : 19)  และ  สุนันท  ประสานสอน (2544 : 27)  ไดกลาวถึง 
คําถามของบลูม (Bloom’s  Taxonomy) ซ่ึงเปนประเภทคําถามการวิเคราะห (Analysis) ไววา   
เปนการถามเพื่อใหแจกแจงแยกแยะสาระความรูนั้นได  บอกความสัมพันธในเชิงเหตุและผล   
การลําดับเหตุการณ การวิเคราะหโวหารในการเขียน  การวิเคราะหจุดมุงหมายเจตนาของผูเขียน   
คําที่ใชถามเกี่ยวกับการวิเคราะห  เชน  อะไรคือความแตกตาง……..  ใหวิเคราะห  ใหเปรียบเทียบ  
ใหแยก  ใหจัดกลุม เปนตน 
 ศิริกาญจน  โกสุม  และ  ดารณี  คําวัจนัง  (2545 : 45)  ไดกลาวถึง  คําถามการวิเคราะห
จากแนวคิดของบลูมไววา  เปนการถามถึงความสามารถในการแยกแยะเรื่องราวตาง ๆ ออกเปน
สวนยอยวา  ส่ิงเหลานั้นมีองคประกอบกันอยางไร  ซ่ึงสามารถใชคําถาม  ดังนี้ 

1. ถามการวิเคราะหสวนประกอบ  เชน 
- สวนประกอบของเปลือกโลกมีอะไรบาง 
- สาเหตุสําคัญของการเกิดปญหาเยาวชนวัยรุนติดสารเสพติดมีอะไรบาง 
- สาเหตุที่ทําใหเกิดน้ําเสียในกรุงเทพมหานครมีอะไรบาง 

2. ถามการวิเคราะหความสัมพันธ  เชน 
- การที่นักเรียนเรียนหนังสือไมทันเพื่อนมีสวนสัมพันธกับการหนีเรียนอยางไร 
- สังคมเมืองมีสวนสัมพันธกับความเปนอยูของคนในลักษณะใด 

3. ถามการวิเคราะหหลักการ  เชน 
-    หลักการสําคัญของการปกครองในระบอบประชาธิปไตย อันมีพระมหากษัตริย

ทรงเปนประมุข  คืออะไร 
-      หลักการของการทํางานกลุมคืออะไร 
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-     หลักการสําคัญของการเรียนรูแบบรวมมือคืออะไร 
 ลวน  สายยศ และ อังคณา  สายยศ (2539 : 41 – 44 ) ไดกลาวถึง   การใชคําถามเพื่อ 
สงเสริมทักษะการคิดวิเคราะหไว   ดังนี ้
 1.  ถามการวิเคราะหความสาํคัญ  หมายถึง  การพิจารณาหรือจําแนกแยกแยะสิ่งที่
กําหนดมาใหวาชิ้นใด  สวนใด  เร่ืองใด  เหตุการณใด  ตอนใด  อะไรสําคัญที่สุด  หรือจําเปนหรือมี
บทบาทที่สุด  ตัวอยางคําถาม  เชน   

- ศีลหาขอใดสําคัญที่สุด 
- ส่ิงใดที่ขาดเสยีมิได  
- สอนแบบใดเด็กจึงอยากเรยีนมากกวาวิธีสอนอื่น ๆ ที่มีอยู   
- ส่ิงใดมีความสาํคัญมากที่สุดตอการงอกของเมล็ดพืช 

2.  ถามการวิเคราะหความสัมพันธ  หมายถึง  การคนหาวา  การความสัมพนัธยอย ๆ 
ของเรื่องราว  หรือเหตุการณนั้น  เกีย่วพันกนัอยางไร  สอดคลองหรือขัดแยงกันอยางไร  ตัวอยาง 
คําถาม  เชน 

- เพราะเหตุใดรุงจึงโคงตามแนวโคงของโลก   
- เหตุใดคนตกใจมากจึงมกัเปนลม   
- สัตวและโรคคูใดเกีย่วของกนั  
- เหตุใดแสงจึงเร็วกวาเสียง 

 3.  ถามการวิเคราะหหลักการ  หมายถึง  การคนหาโครงสรางและระบบของวัตถุส่ิงของ   
เร่ืองราว  และการกระทําตาง ๆ วาส่ิงเหลานั้นรวมกันจนดํารงสภาพเชนนั้นอยูได  เนื่องดวยอะไร  
โดยยึดอะไรเปนหลัก  เปนแกนกลาง  มีส่ิงใดเปนตัวเชื่อมโยง  ยึดถือหลักการใด  มีเทคนิคอยางไร
หรือยึดคติใด  ตัวอยางคําถาม  เชน 

- รถยนตวิ่งไดโดยอาศัยหลักการใด   
- การเกิดลมบกลมทะเลอาศัยหลักการใด 

จากที่กลาวมาขางตนสรุปไดวา  การใชคําถามที่ฝกกระบวนการคิด เพื่อพัฒนาทักษะ
การคิดวิเคราะหนั้น  ครูผูสอนควรเขาใจวา  การถามคําถามเปนศิลปะที่ซับซอน  ดังนั้น  ครูควรฝก
การใชคําถามที่จูงใจใหผูเรียนเกิดความตองการตอบคําถามดวยความเต็มใจ  โดยอาศัยเทคนิค 
การถามคําถามที่เหมาะสมกับผูเรียนแตละคน  และถามคําถามโดยคํานึงถึงระดับ  ประเภทและ 
คําที่ใชในคําถาม  รวมทั้งมีเทคนิคในการตอบรับคําตอบที่จะทําใหผูเรียนรูสึกวาครูสนใจและเขาใจ
คําตอบของเขา 
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ประโยชนของทักษะการคิดวิเคราะห 
 ทักษะการคิดวิเคราะห  เปนทักษะที่สําคัญและมีบทบาทกับเราเปนอยางมาก  ซ่ึงมี 
นักการศึกษาไดกลาวถึงประโยชนของทักษะการคิดวิเคราะห  ดังนี้ 
 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ (2540 : 161, อางถึงใน  วนิช  สุธารัตน  
2547 : 135)  ไดกลาวถึงประโยชนของทักษะการคิดวิเคราะหไว  ดังนี้ 

1. สามารถปฏิบัติงานอยางมีหลักการและเหตุผล  และไดงานที่มีประสิทธิภาพ 
2. สามารถประเมินงานโดยใชกฎเกณฑอยางสมเหตุสมผล 
3. สามารถประเมินตนเองอยางมีเหตุผล  และมีความสามารถในการตัดสินใจ 

ไดอยางดีอีกดวย 
4. ชวยสามารถแกปญหาอยางมีเหตุผล 
5. ชวยใหสามารถกําหนดเปาหมาย  รวบรวมขอมูลที่ชัดเจน  คนหาความรู  ทฤษฎี

หลักการตั้งขอสันนิษฐาน  ตีความหมาย  ตลอดจนการหาขอสรุปไดดี 
6. ชวยให ผูคิดมีความสามารถในการใชภาษาไดอย างถูกตอง   จนถึงขั้นมี

ความสามารถเปนนายของภาษาได 
7. ชวยใหคิดไดอยางชัดเจน  คิดไดอยางถูกตอง  คิดอยางกวาง  คิดอยางลึก  และ 

คิดอยางสมเหตุสมผล 
8. ชวยใหเกิดปญญา  มีความรับผิดชอบ  มีระเบียบวินัย  มีความเมตตา  และมี 

บุคลิกภาพในทางสรางประโยชนตอสังคม 
9. ชวยใหพัฒนาความสามารถในการเรียนรูตลอดชีวิตอยางตอเนื่อง  ในสถานการณ

ที่โลกมีการเปลี่ยนแปลงสูยุคสารสนเทศและเทคโนโลยี 
สุวิทย  มูลคํา (2547 ก : 39) ไดกลาวถึงประโยชนของการคิดวิเคราะหไว  ดังนี้ 
1. ชวยใหเรารูขอเท็จจริง  รูเหตุผลเบ้ืองหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น  เขาใจความเปนมา 

เปนไปของเหตุการณตาง ๆ รูวาเรื่องนั้นมีองคประกอบอะไรบาง  ทําใหเราไดขอเท็จจริงที่เปน 
รากฐานความรูในการนําไปใชในการตัดสินใจแกปญหาการประเมินและการตัดสินใจเรื่องตาง ๆ 
ไดอยางถูกตอง 

2. ชวยให เราสํารวจความสมเหตุสมผลของขอมูลที่ปรากฏและไมดวนสรุป 
ตามอารมณ  ความรูสึกหรืออคติ  แตสืบคนตามหลักเหตุผลและขอมูลที่เปนจริง 

3. ชวยใหเราไมดวนสรุปสิ่งใดงาย ๆ แตส่ือสารตามความเปนจริง  ขณะเดียวกัน 
จะชวยใหเราไมหลงเชื่อขออางที่เกิดจากตัวอยางเพียงอยางเดียว  แตพิจารณาเหตุผลและปจจัย
เฉพาะในแตละกรณีได 
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4. ชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอื่น ๆ ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจ 
ในครั้งแรก  ทําใหเรามองอยางครบถวนในแงมุมอ่ืน ๆ ที่มีอยู 

5. ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกต  การหาความแตกตางของสิ่งที่ปรากฏพิจารณา
ตามความสมเหตุสมผลของสิ่งที่เกิดขึ้นกอนที่จะตัดสินสรุปสิ่งใดลงไป 

6. ชวยใหเราหาเหตุผลที่สมเหตุสมผลใหกับสิ่งที่ เกิดขึ้นจริง  ณ เวลานั้น โดย 
ไมพึ่งพิงอคติ  ที่กอตัวอยูในความทรงจํา  ทําใหเราสามารถประเมินสิ่งตาง ๆ ไดอยางสมจริงสมจัง 

7. ชวยประมาณการความนาจะเปน  โดยสามารถใชขอมูลพื้นฐานที่เรามีวิเคราะห 
รวมกับปจจัยอ่ืน ๆ ของสถานการณ ณ เวลานั้น อันจะชวยเราคาดการณความนาจะเปนได 
สมเหตุสมผลมากกวา 

จากแนวคิดขางตนสอดคลองกับ  จุฑามาศ  เจริญธรรม (2549 : 35) ไดกลาวถึง
ประโยชนของการคิดวิเคราะหไวทํานองเดียวกัน  ดังนี้ 

1. ชวยใหเรารูขอเท็จจริง 
2. ชวยใหเราไมดวนสรุปสิ่งใดงาย ๆ 
3. ชวยในการพิจารณาสาระสําคัญอื่น ๆ 
4. ชวยพัฒนาความเปนคนชางสังเกต 
5. ชวยใหเราหาเหตุผลที่สมเหตุสมผล 
6. ชวยประมาณการความนาจะเปน 
จากแนวคิดที่ไดกลาวมาขางตน  สรุปไดวา ทักษะการคิดวิเคราะหมีประโยชนตอบุคคล

อยางหาคามิได  ตั้งแตชวยใหบุคคลมีหลักการ  มีเหตุผล  ทํางานทุกอยางดวยการมีเปาหมาย   
มีความคิดทุกขั้นตอนที่ชัดเจน  เกิดปญญาสรางเสริมและพัฒนาความสามารถทางภาษาและเพิ่มพูน
ศักยภาพการเรียนรูของบุคคลใหกาวหนายิ่งขึ้น  และสามารถตัดสินใจไดอยางเหมาะสมถูกตอง   
ทําใหเกิดความสําเร็จในการทํางานและการดําเนินชีวิตไดเปนอยางดี 
  

ทักษะการเขียนสรุปความ 
 
 ทักษะการเขียนสรุปความเปนทักษะที่มีความสําคัญในการติดตอส่ือสาร  เพราะจะชวย
ใหจดจําเรื่องราวหรือสาระสําคัญจากสิ่งที่ฟงและอานไดดวยการถายทอดออกมาเปนลายลักษณ
อักษร  ซ่ึงตองอาศัยกระบวนการทางความคิดและความสามารถในการใชภาษา  สําหรับการวิจัย
คร้ังนี้  ผูวิจัยขอนําเสนอประเด็นสําคัญที่เกี่ยวของกับทักษะการเขียนสรุปความ  ดังนี้ 
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การเขียน 
 การเขียนเปนทักษะทางภาษาหนึ่งที่มีบทบาทสําคัญมากในชีวิติประจําวัน  เปน 
เครื่องมือในการสื่อสารที่ถายทอดความรู  ความคิด  ประสบการณออกมาเปนตัวหนังสือเพื่อให 
ผูอานไดรับทราบ  ประเด็นที่เกี่ยวของกับการเขียน  มีดังนี้ 
 

ความหมายของการเขียน 
ผูวิจัยไดศึกษาคํานิยามของการเขียนจากนกัวิชาการดานภาษา  ดังนี ้

 สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน  กระทรวงศึกษาธิการ (2548 : 24)   
ไดนิยามความหมายของการเขียนวา  การเขียน  หมายถึง  การแสดงความรูความคิดและความรูสึกที่
มีอยูในใจออกมาใหผูอ่ืนไดรับรู  โดยวิธีใชสัญสักษณที่เรียกวาตัวอักษร  เพื่อใหผูอานไดเขาใจใน
เจตนาของผูเขียน กันตดนัย  วรจิตติพล (2542 : 12)   นภดล  จันทรเพ็ญ  (2540 : 91)   สนิท  สัตโยภาส (2542 : 142)   
จุติมา  นาควรรณ (2544 : 14)  วรรณี  โสมประยูร (2544 : 139)  มนวิภา  เสนียวงศ  ณ อยุธยา  (2545 : 48)   
อรอุมา  ตั้งพัฒนาสมบูรณ (2546 : 27) เพลินตา โมสกุล (2548)  ใหความหมายของการเขียนในทํานอง
เดียวกันวา  การเขียน  คือการถายทอดความรู  ความคิด  ความตองการและประสบการณตาง ๆ   
โดยการรวบรวมและเรียบเรียงเปนลายลักษณอักษรเพื่อส่ือสารใหผูอานไดตรงตามจุดประสงค   สวน  
สุจริต  เพียรชอบ  และ  สายใจ  อินทรัมพรรย   (2536 : 115)   ไดกลาวถึงความหมายของการเขียนวา    
การเขียน  คือ  การเรียบเรียงความรู  ความคิด  ประสบการณตาง ๆ  ตลอดจนความรูสึกนึกคิดและ
จินตนาการออกมาเปนลายลักษณอักษร  จะเปนขอความสั้น ๆ หรือบทกวีนิพนธก็ได ขอเขียนตางๆ 
เหลานี้มีเอกภาพ  มีความเปนตัวของตัวเองทั้งในดานของความคิด  และการใชภาษาเรียบเรียง          
 เบอรน  (Byrne  1991 :  4 – 5,    อางถึงใน  อมรรัตน  วิศวแสวงสุข  2543 : 17)  ซาเมล  
(Zamel  1982 : 197) และเทเลอร  (Taylor  1984 : 1 – 15)  กลาวในทํานองเดียวกันวา  การเขียน 
เปนการสํารวจความคิดและการเรียนรูงานดานความคิด  เปนกระบวนการแสวงหาเชิงสรางสรรค 
(Discovery creative procedure)  โดยมีลักษณะผสมผสานระหวางเนื้อหาและภาษา   กลาวคือ   
เปนการใชภาษาเพื่อการคนหาสิ่งที่นอกเหนือความรูเดิมที่มีอยู  การเขียนจึงเปนเครื่องมือในการ 
คนหาความหมายจากประสบการณของผูเขียนเพื่อจะไดนําส่ิงเหลานั้นมาเสนอผูอาน   ในความคิด
ของเทเลอร  การเขียนมิใชเปนเพียงเครื่องมือสะทอนความคิดของผูเขียนหากแตยังเปนตัวกระตุน
ใหเกิดความคิดไดอีกดวย   ดังนั้น  การเขียนจึงเปนกระบวนการทั้งการใหและการรับ  สวน  ไวท  
(White  1981 : 16)  กลาววา  การเขียน คือ  การลําดับประโยคที่เชื่อมโยงกันอยางถูกตองตาม 
หลักไวยากรณและสมเหตุสมผล  และเขียนไดเหมาะสมกับวัตถุประสงค  โดยที่ผูเขียนสามารถ 
ส่ือสารตามที่ตองการได  การเขียนจะตองไมคลุมเครือ  กลาวคือ จะตองประกอบดวยความถูกตอง
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ของภาษา (Correctness of Form)   ความเหมาะสมของรูปแบบงานเขียน (Appropriateness of Style)  
และเอกภาพของเรื่อง  (Unity of Theme and Topic) 
 จากคําจํากัดความขางตนสรุปไดวา  การเขียน  หมายถึง  การถายทอดความรู  ความคิด 
ความรูสึกของผูสงสาร  โดยผานกระบวนการคิดอยางเปนระบบออกมาเปนลายลักษณอักษรเพื่อ
ส่ือสารใหผูรับสารเขาใจ 
 
 ประเภทของการเขียน 
 การเขียนเปนการถายทอดความรู  ความคิดและความเขาใจของตนเอง  ออกมาเปน        
ลายลักษณอักษรใหผูอ่ืนเขาใจ  นอกจากนี้การเขียนยังเปนเครื่องมือในการเรียนรู  เปนส่ือตาง ๆ ที่
ชวยจรรโลงใจใหผูอานเกิดความสุข  คลายความทุกขได   ตามประเภทของการเขียนนั้น ๆ  มี 
นักวิชาการดานภาษา  ไดกลาวถึงประเภทของการเขียนไว  ดังนี้ 
 มณีปน  พรหมสุทธิรักษ (2541 : 120)  ไดจําแนกประเภทของการเขียนตามจุดมุงหมาย
ของการเขียน  ดังนี้   
 1.  การเขียนเพื่อเลาเรื่อง  คือ  การเขียนเพื่อถายทอดประสบการณ  ความรู  สวนใหญ
ใชในการเขียนชีวประวัติ  การเขียนขาว  การเขียนสารคดี  การเขียนแบบนี้ผูเขียนตองเลาเรื่อง
ตามลําดับเหตุการณและใชขอมูลถูกตองตามความเปนจริง 
 2.  การเขียนเพื่ออธิบาย  คือ  การเขียนเพื่อบอกวิธีการทําสิ่งหนึ่ง  ช้ีแจงตอบปญหา   
ผูเขียนตองลําดับขั้นตอนของเรื่องเปนอยางดี  และใชภาษาที่รัดกุม  ชัดเจนเพื่อใหผูอ่ืนเขาใจงาย 
 3.   การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น คือ การเขียนแสดงความคิดเห็นของผูเขียน             
ซ่ึงอาจมีขอคิด  คติ  หรือแนวคิดที่นาสนใจแทรกอยูดวย   
 4.  การเขียนเพื่อโฆษณา  คือการเขียนจูงใจ เชิญชวนใหผูอานสนใจสิ่งที่เขียนแนะนํา  
เชน  การเขียนคําโฆษณา  คําขวัญ  คําที่ใชควรใหส้ัน  มีการเลนลีลาของคํา  เพื่อใหผูอานสนใจ   
 5.    การเขียนเพื่อสรางจินตนาการ คือ การถายทอดความรูสึก จินตนาการ ใหผูอานเกิด
ความรูสึกเห็นภาพตามผูเขียน  ตองใชคําประณีต  มีความหมายแฝง  เชน  การเขียนเรื่องนวนิยาย  
เปนตน 
 แนวคิดขางตนสอดคลองกับ   จุไรรัตน   ลักษณะศิ ริ   และ  บาหยัน  อ่ิมสําราญ   
(2540  : 189 – 190) ไดจําแนกประเภทของการเขียนตามจุดมุงหมายไว  ดังนี้   
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 1. การเขียนเพื่อเลาเรื่อง 
  การเขียนเพื่อเลาเรื่อง  คือ  การนําเหตุการณหรือเรื่องราวที่เปนลําดับอยูแลวมาถายทอด
เปนขอเขียน อาจเปนเรื่องราวที่ผูเขียนประสบเองหรือเปนเรื่องราวที่เกิดขึ้นกับบุคลใดบุคลหนึ่ง
หรือเกิดขึ้นในสังคมโดยทั่วไป  การเขียนเพื่อเลาเรื่องสวนใหญเปนการเขียนเลาประวัติ  เลาเหตุการณ
หรือประสบการณตาง ๆ  เชน  การเขียนสารคดีและเขียนขาว  เปนตน  ส่ิงสําคัญสําหรับการเขียน
เลาเรื่องคือจะตองคํานึงถึงความถูกตองตามความเปนจริง และตองเลาเรื่องไปตามลําดับเหตุการณ 
ที่เกิดขึ้น 
 2. การเขียนเพื่ออธิบาย 
  การเขียนเพื่ออธิบาย   คือ  การเขียนเพื่อช้ีแจง  อธิบาย  เชน  อธิบายวิธีใช  วิธีทํา   
ขั้นตอนการทํา   โดยมีวัตถุประสงคใหผูอานเกิดความเขาใจและปฏิบัติตามได  เชน   อธิบายวิธีใช
เครื่องมือ  ขั้นตอนการปรุงอาหาร  ขั้นตอนการตอนกิ่งติดตาตนไม  การดูแลรักษาเครื่องใชในบาน
หรืออธิบายเปรียบเทียบของสองสิ่ง เปนตน การเขียนเพื่ออธิบายตองระวังเรื่องการใชภาษา ตองใช
ภาษาที่ส้ันกระชับ  เขาใจงาย  และเปนไปตามลําดับขั้นตอน 
 3. การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็น 
  การเขียนเพื่อแสดงความคิดเห็นเปนการเขียนเพื่อวิเคราะห วิจารณ แนะนําหรือ
แสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  อาจเปนการแสดงความคิดเห็นอยางเดียวหรืออาจมี 
ขอเสนอแนะประกอบดวย  โดยตองคํานึงถึงพื้นฐานขอเท็จจริงอีกทั้งตองมีหลักเกณฑและมีเหตุผล  
ตัวอยางการเขียนแสดงความคิดเห็น  เชน  การเขียนบทความ  การเขียนบทวิจารณและการเขียน   
บทบรรณาธิการหนังสือพิมพ  เปนตน 
 4. การเขียนเพื่อสรางจินตนาการ 
  การเขียนเพื่อสรางจินตนาการเปนการเขียนที่ผูเขียนมีจุดมุงหมายที่จะใหผูอาน 
มีอารมณคลอยตามและเกิดจินตนาการเห็นภาพตามที่ผูเขียนตองการ การใชถอยคําภาษาในงาน
เขียนลักษณะนี้  ตองใชถอยคําภาษาที่ประณีต  งดงาม  สามารถสื่ออารมณและความรูสึกใหเกิดแก 
ผูอานได   ซ่ึงในบางครั้งก็ตองใชถอยคําที่มีความหมายแฝง   มีความหมายเชิงสัญลักษณ   หรือ 
มีความหมายเชิงเปรียบเทียบเพื่อชวยสรางจินตนาการใหเกิดแกผูอาน  การเขียนตามจุดมุงหมายนี้
จะปรากฏในการเขียนประเภทบันเทิงคดีเปนสวนใหญ 
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 5. เขียนเพื่อโนมนาวใจ 
  การเขียนเพื่อโนมนาวใจ  เปนการเขียนที่ผูเขียนมีจุดประสงคที่จะชักจูง  โนมนาวใจ
ใหผูอานยอมรับในส่ิงที่ผูเขียนเสนอ  เชน  การเขียนโฆษณา  การเขียนคําขวัญ  การใชภาษา 
ในงานเขียนประเภทนี้ตองใชภาษาที่ส้ันกระชับรัดกุม  สะดุดตา  สะดุดใจผูอาน  อาจเลนคํา   
เลนสํานวน  เพื่อใหเกิดความคลองจองทําใหผูอานจดจําไดในเวลาอันรวดเร็ว 
 6. การเขียนเพื่อลอเลียนและเสียดสี 
  การเขียนเพื่อลอเลียนเสียดสีเปนการเขียนทีผู่เขียนมีจุดประสงคที่จะตองตําหนิส่ิงใด
ส่ิงหนึ่ง  อาจเปนบุคคล  เหตุการณหรือสถานการณ  แตเปนการตําหนิอยางนุมนวล  ทํานองตเิพื่อกอ  
การเขียนลักษณะนีต้องไมมลัีกษณะการกลาวรายหรือมุงทําลาย  การใชภาษาในงานเขียนประเภทนี้
ตองสุภาพ  นุมนวล  อาจแทรกอารมณขันทํานองยั่วลอดวยถอยคําหรือดวยเร่ืองราว 
 7. การเขียนเพื่อกจิธุระ 
       การเขียนเพื่อกิจธุระ คอืการเขียนที่ผูเขียนมีจุดประสงคอยางใดอยางหนึ่ง การเขียน 
ชนิดนี้จะมีรูปแบบการเขียนและลักษณะการใชภาษาทีแ่ตกตางกันไปตามประเภทของงานเขียน  เชน  
การเขียนหนังสือราชการ  การเขียนจดหมายธุรกิจ  การเขยีนโทรเลข  การเขียนประกาศแจงความ เปน
ตน    
 สวน สมพร  มันตะสูตร (2540 : 8 – 10)ไดจําแนกประเภทของการเขียนตามจุดมุงหมาย
ของการเขียน  ดังนี้   
 1.  บนัเทิงคด ี (Fiction)  หมายถึง  เรื่องที่เขียนขึ้นจากการสมมติผสมกับจินตนาการ   
โดยยดึหลักความสมจริงใหมากที่สุด  แบงเปน  นวนิยาย  เร่ืองสั้น  บทละคร  หัสคดีหรือปกณิกะ
อ่ืน ๆ    
 2.   สารคดี  (Feature or non–fiction)  คือ  งานเขียนที่ผูเขียนมีจุดมุงหมายที่จะใหความรู  
เนื้อหาสาระเชิงวิชาการแกผูอานมากกวาความเพลิดเพลิน  แตก็มีสารคดีประเภทที่ใหความบันเทิง
ปะปนอยูดวย  ทั้งนี้ขึ้นอยูกับฝมือของผูเขียนเปนสําคัญ  ลักษณะที่สําคัญของสารคดี  คือ   
  2.1 มีจุดมุงหมายที่ใหความรูเปนเบื้องตน 
  2.2 ตองใหทั้งความคิดและความจริงที่เชื่อถือได 
  2.3 ใหคุณคาทางปญญาแกผูอาน 
 จากแนวคิดดังกลาวขางตนสามารถสรุปไดวา   การเขียนสามารถจําแนกออกเปน
ประเภทตาง ๆ ไดตามจุดมุงหมายหรือวัตถุประสงคของผูเขียนวาตองการสื่อสารใหผูรับสารเขาใจ
ในเรื่องใด 
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ทักษะการเขียนสรุปความ 
 สําหรับการเขียนสรุปความนั้น เปนการเขียนที่ตองผานกระบวนการคิดอยางมีแบบแผน  
แลวจึงสรุปเรื่องราวตาง ๆ  ใหไดใจความสมบูรณครบถวน   ซ่ึงการเขียนสรุปความนี้นับวาเปน
ประโยชนตอผูเรียนอยางมากเพราะสามารถนําไปใชในการสรุปเนื้อหาของบทเรียนหรือเพื่อส่ือสาร
ใหผูอ่ืนไดรับรูหรือเขาใจในสิ่งที่ตนเสนอไดเปนอยางดี 
 
 ความหมายของการเขียนสรุปความ 
 การเขียนสรุปความเปนการเขียนสรุปเฉพาะประเด็นสําคัญของเรื่องที่อานโดยใช 
หลักการเขียนตอบคําถามใหไดสาระวา  ใคร  ทําอะไร  ที่ไหน  เมื่อไร ทําไม   อยางไร  และ 
นําเนื้อหาสําคัญดังกลาวมาเรียบเรียงใหมใหสละสลวย  ตอเนื่องอยางชัดเจนและกะทัดรัด ซ่ึง 
นักวิชาการหลายทานไดใหความหมายการเขียนสรุปความไว  ดังนี้   
 กุหลาบ  มัลลิกะมาส  และ วิพุธ  โสภวงศ (2538 : 81) ขนิษฐา  แสงภักดี  (2540 : 7)  
ศศิธร  ธัญลักษณานันท (2542 : 210) นฤมล  มวงไทย (2543 : 8)  สรวีย  เคียนสันเทียะ (2545 : 9)  
สมจิตร  เมนเกาะ (2546 : 13) และ  กมลพรรณ  บินอิบรอฮีม (2547 : 12) ไดใหความหมายของ 
การเขียนสรุปความไวทํานองเดียวกันวา   การเขียนสรุปความ  หมายถึง  การเขียนเฉพาะประเด็น
สําคัญของเรื่องโดยผานกระบวนการคิด  ใครครวญอยางมีเหตุผล  เพื่อใหไดใจความสั้น กะทัดรัด  
และสละสลวยดวยสํานวนภาษาของผูเขียนเอง  สวน  ไพรถ  เลิศพิริยกมล (2544 : 113)  ไดให 
ความหมายของการเขียนสรุปความไววา  การเขียนสรุปความเปนการรวบรวมใจความสําคัญของ
เรื่อง  หรือหาประเด็นหลักของเรื่องออกมาใหได  แลวนํามาเรียบเรียงดวยถอยคําที่สละสลวย   
นอกจากนี้  พรฤดี  ขวัญศิริกุล (2546 : 16)  และ  กัณหา  คําหอมกุล (2548 : 35)  ไดใหความหมาย
ของการเขียนสรุปความสอดคลองตรงกันวา  การเขียนสรุปความ  หมายถึง  การเก็บใจความสําคัญ
ของเรื่องแลวนํามาเรียบเรียงใหม  โดยมีเนื้อหาสัมพันธกันดวยสํานวนของผูสรุปเอง  โดยมี 
ความหมายที่ผูอานเขาใจไดครบถวนและนําไปใชประโยชนได 
 นอกจากนี้  ยังมีนักการศึกษาตางประเทศใหคํานิยามของการเขียนสรุปความไว  ดังนี้ 
บาเซอรแมน (Bazerman  1995 : 12, อางถึงใน  กมลพรรณ  บินอิบรอฮีม  2547 : 12)  ใหคํานิยามวา  
การเขียนสรุปความ  หมายถึง  การรวบรัดขอมูลใหเห็นใจความสําคัญของขอความแลวมาสรุปใหมี
ความสละสลวยดวยภาษาของตนเอง  สวน สมาคมนักเขียน  (The  Writers’ Workshop  2005) 
ใหความหมายของการเขียนสรุปความไววา  การเขียนสรุปความ  หมายถึง  การเขียนเนื้อเร่ือง 
ซํ้าใหมอีกครั้งหนึ่งดวยสํานวนของตนเอง การเขียนสรุปความมีหลายชนิดแตกตางกันไปตาม 
ความสามารถในการเขียนอธิบายหรือวิเคราะหของผูเขียน ซ่ึงอาจมีความยาวหลายหนากระดาษ
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หรืออาจมีความยาวเพียงหนึ่งหรือสองประโยค  นอกจากนี้  ลินดา บีฮัน และ สก็อต ลอยด เดวิท  
(Lynda Behan and Lioyd  Dewitt  2005)  กลาววา   การเขียนสรุปความ เปนการสะทอนความเขาใจ
ของผูอานจากงานเขียนตาง ๆ โดยผานการสังเคราะหแลวเขียนดวยถอยคําที่กระชับ รัดกุม ดวยสํานวน
ภาษาของผูเขียนเอง หรือจะกลาววา การเขียนสรุปความ ก็คือการจับประเด็นหรือจุดสําคัญของเรื่อง 
ที่อานเพื่อบุคคลที่ไมไดอานตนฉบับ    
 จากความหมายดังกลาวขางตน  สรุปไดวา  การเขียนสรุปความ  หมายถึง  การเขียน
เฉพาะเนื้อหาสําคัญของเรื่องที่อานหรือฟงใหไดใจความครบถวนสมบูรณ  และสื่อความหมาย 
ไดถูกตอง  โดยใชสํานวนภาษาของตนเอง 

 
ความสําคัญของการเขียนสรุปความ 

การเขียนสรุปความเปนทักษะที่มีความสําคัญในการติดตอส่ือสาร  เพราะจะชวย 
ใหจดจําเรื่องราวหรือประเด็นสําคัญจากสิ่งที่ไดอาน  ไดฟง  เรื่องราวตาง ๆ  กอใหเกิดประโยชน 
ในการศึกษา  การทํางานและใชในชีวิตประจําวัน  ดังที่นักการศึกษาหลายทานไดกลาวถึง 
ความสําคัญของการเขียนสรุปความไว  ดังนี้ 
 ขนิษฐา  แสงภักดี (2540 : 23) และ สมจิตร  เมนเกาะ (2546 : 10)  ไดกลาวถึง 
ความสําคัญของการเขียนสรุปความในทํานองเดียวกันวา  การเขียนสรุปความมีบทบาทสําคัญมาก
ในชีวิตประจําวัน  ในฐานะที่เปนเครื่องมือสําคัญของการสื่อสาร  เพราะจะชวยใหจดจําสาระสําคัญ
จากส่ิงที่ไดฟงไดอานและสามารถนําไปใชประโยชนในชีวิตประจําวันได  สอดคลองกับ  
พร้ิมเพราวดี  หันตรา  (2541: 79)  และ สรวีย  เคียนสันเทียะ (2545 :13) ไดกลาวถึงความสําคัญของ
การเขียนสรุปความในทํานองเดียวกันวา การเขียนสรุปความเปนทักษะการใชภาษาที่มีความสําคัญ 
และจําเปนในการสื่อสาร  เพราะจะชวยใหจดจําสาระสําคัญจากสิ่งที่ไดฟงและอาน  การใชภาษา
เพื่อเขียนสรุปความใหไดดีนั้นตองอาศัยการฝกฝนอยางถูกหลักเกณฑจึงจะทําใหการเขียน 
สรุปความมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น  สวน  กัณหา  คําหอมกุล (2548 : 36) และ กมลพรรณ  บินอิบรอฮมี 
(2547 : 13)  ไดกลาวถึงความสําคัญของการเขียนสรุปความในทํานองเดียวกันวา  การเขียน 
สรุปความมีความสําคัญและจําเปนอยางยิ่งตอการศึกษาและการสื่อสารในชีวิตประจําวัน  เพราะ
ชวยใหจดจําสาระสําคัญจากสิ่งที่ไดฟงและอาน  ทําใหส่ือความหมายเขาใจดีขึ้นและสามารถ
นําไปใชประโยชนตอไปไดทั้งที่เปนวิชาการและไมเปนวิชาการ นอกจากนี้ สุทธิวงศ  พงศไพบูลย  
และอุดม  หนูทอง  (2535, อางถึงใน   สรวีย  เคียนสันเทียะ  2545 : 1) กลาวถึงความสําคัญของการ
เขียนสรุปความไววา  เปนกระบวนการสําคัญที่ชวยใหนักเรียนรูจักประมวลความรู  ความคิด  มี 
วิจารณญาณในการตัดสินใจ  ทุกคนจําเปนตองใชวิธีการนี้ตลอดเวลา    
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 จากความสําคัญของการเขียนสรุปความ  สามารถสรุปไดวา  การเขียนสรุปความ 
มีความสําคัญตอบุคคลโดยทั่วไปและนักเรียนทุกระดับชั้นเพราะการไดอาน  ไดยิน  ไดฟงเรื่องราว
ตาง ๆ  ตองมีการสรุปความเพื่อจดจําสาระสําคัญของเรื่องราวและนําไปใชในการสื่อสารกันได
อยางมีประสิทธิภาพ  เพื่อประโยชนในการศึกษา  การทํางาน  และใชในชีวิตประจําวัน 
 
หลักการเขียนสรุปความ 

การเขียนสรุปความเปนการเขียนที่ยนยอเนื้อความใหไดใจความที่ส้ัน  กะทัดรัด   
โดยจับประเด็นที่เปนสาระสําคัญจากเรื่องที่ฟงหรืออานใหไดสาระครบถวน  ตองใชความสามารถ 
ในการเขียนอยางมาก  และตองใชภาษาอยางมีศิลปะ  ตองใชระบบและมีกฎเกณฑตามขั้นตอน 
การเขียนจึงจะทําใหการเขียนสรุปความเกิดประสิทธิภาพได  ซ่ึงมีนักการศึกษาและนักวิจัย 
ไดกลาวถึงหลักการเขียนสรุปความไว  ดังนี้ 
 แกวตา  กรุงวงศ (2541 : 2)  กลาวถึงหลักการเขียนสรุปไว  ดังนี ้

1.    อานเนื้อเร่ืองทั้งหมดเพื่อทําความเขาใจ 
2.    จับใจความสําคัญใหครบถวน 

            3.    พิจารณาเรียงลําดับขอความใหเขาใจงาย  โดยไมจาํเปนตองเรียงลําดับตามเรื่องเดิม 
4.    เรียบเรียงโดยใชสํานวนภาษาของผูเขียน  ใหกะทดัรัด  ชัดเจน  สละสลวยและ 

ถูกตองตามหลักการใชภาษา  โดยเรียบเรยีงเปนเรื่องเลา  ใชสรรพนามบุรุษที่ 3 
5.    ไมจําเปนตองใชอักษรยอ 
6.     เลือกใชคาํธรรมดาแทนสํานวนภาษาหรือศัพทยาก 
7.   เลือกใชคาํสันธานที่เหมาะสม  เชื่อมขอความใหกระชับ 
8. หากเนื้อความเดิมเปนรอยกรองใหถอดคําประพันธเปนรอยแกวกอน 
แนวคดิขางตนสอดคลองกับ  เอกฉัท  จารุเมธีชน (2541 : 111) ที่กลาวถึงหลักการ 

เขียนสรุปไว  ดังนี ้
1. ไมใชสํานวนภาษาเดิม  นอกจากของเดิมกะทัดรัดดีแลว 
2. ใชภาษาเลา  คือ  ไมใชสรรพนามบุรุษที่ 1  หรือ  2  แตใชสรรพนามบุรุษที่ 3  หรือ  

เอยช่ือ 
3. รูจักรวบรวมคําหลาย ๆ คํา  วลี  หรือประโยคใหส้ันเขา  หรือแทนดวยคําส้ัน ๆ  
4. ไมใชอักษรยอในการเขียน 
5. ใชราชาศัพทและคําสุภาพไดถูกตอง 
6. บทรอยกรองตาง ๆ ใหอานหรือฟงทําความเขาใจแลวยอเปนรอยแกว 
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 ไพรถ  เลิศพิริยกมล  (2544  : 113) กลาวถึงหลักการเขียนสรุปความ  ไวดังนี ้
ขั้นที่   1   เปนขั้นพิจารณาสารวามีเนื้อหาเปนอยางไร  รูปแบบของสารเปนอะไร   

                  ขั้นที่   2    เปนขั้นการยอเนื้อหาของเรื่องจากเรื่องทั้งหมด ใหเหลือประมาณหนึ่งในสาม
พรอมทั้งคิดชื่อเร่ืองดวย 

ขั้นที่  3  เปนขั้นสรุปเรื่องใหส้ันและกะทัดรัด โดยหาขอความหรือคํามาทดแทน
ประโยคหรือขอความยาว  ๆ  ใหเหลือขอความที่ส้ันใหได  ในขั้นนี้คิดปรับปรุงถอยคําและชื่อเร่ือง
ใหกระชับรัดกุมกวาเดิม  ขั้นนี้ถือเปนสรุปความไดแลว 

ขั้นที่  4  เปนขั้นสุดทายคือ ขั้นการสรุปรวบยอดเรื่องราวทั้งหมดใหเหลือเฉพาะ 
ใจความสําคัญจริง  ๆ  หรือใหเหลือประเด็นหลักเพียงประเด็นเดียว  ขั้นนี้เปนขั้นตอนสําคัญที่สุด
และเปนขั้นตอนที่ยากที่สุดดวย 

สนิท  สัตโยภาส (2542 : 145) กลาวถึงหลักการเขียนสรุปความ  ไวดังนี้ 
1. อานเรื่องที่จะยอใหเขาใจแจมแจงอยางนอย  2  เที่ยว 
2. เก็บสาระสําคัญแลวสรุปเปนขอความใหมดวยสํานวนของเราเองโดยทําทีละ 

ยอหนา 
3. นําสาระของแตละยอหนามาเขียนเรียบเรียงเนื้อความใหเชื่อมตอกัน 
4. อานทบทวนขอความอีกครั้ง  เพื่อตรวจดูวาเนื้อความตรงกับเรื่องเดิมและครบถวน

หรือไม 
 จุไรรัตน  ลักษณะศิริ และ  บาหยัน   อ่ิมสําราญ (2548 : 222)   ไดกลาวถึงหลักการเขียน
สรุปความไว  ดังนี้   
 1.   อานเรื่องที่ตองการสรุปใหจบ   ทางที่ดีควรอานสองครั้ง   คร้ังแรกอานแบบคราว  ๆ  
ใหเขาใจเรื่องหรือจับใจความโดยสวนรวมกอนแลวจึงอานครั้งที่สองเพื่อจับใจความสําคัญที่เปน 
ความคิดหลักของผูเขียนในแตละยอหนา (หรือกลุมยอหนา)  บางครั้งความคิดหลักอาจปรากฏเปน
ประโยคความสําคัญเดนชัด  ผูสรุปความก็ทําเครื่องหมาย  เชน  ขีดเสนใต หรือเขียนสรุป- 
ใจความสําคัญแตละยอหนาไว ถายอหนาใดผูเขียนไมไดแสดงประโยคใจความสําคัญไวเดนชัด  
หรือไมไดแสดงความคิดหลักเปนประโยคใจความสําคัญไว  แตผูสรุปสามารถอานพิจารณา 
ความคิดหลักของคนเขียนได  ก็สามารถเขียนสรุปความคิดหลักของยอหนานั้น  ๆ  ดวยภาษาของ
ตนเองได    แตถาอานจนจบยอหนาและพิจารณาแลวไมเห็นวาประโยคใดเปนใจความสําคัญหรือ
เห็นวาเปนใจความสําคัญพอ   ๆ  กันหมดจนไมอาจสรุปความคิดหลักได  ใหทดลองอาน 
อีกครั้งหนึ่งขณะที่อานก็ใหคํานึงถึงหลักการเขียนยอหนาที่ดีไปดวยเสมอ  บางยอหนาเราอาจผาน
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โดยไมตองสรุปเพราะเปนเพียงสวนขยายความแตบางยอหนาอาจตองเขียนสรุปความที่ยาวกวาปกต ิ 
เนื่องจากพิจารณาวาเปนความคิดสําคัญที่เกี่ยวเนื่องกัน 
 2. นําผลจากการอานสรุปใจความจากแตละยอหนาตามที่ไดทําเครื่องหมายหรือ 
เขียนสรุปยอ  ๆ  เอาไวมาพิจารณารวมกันเพื่อเรียบเรียงสรุปความเปนภาษาเขียนของตนเอง    ปกติ
เรามักเรียบเรียงขอความใหตอเนื่องตามลําดับยอหนาที่ไดอานสรุปไวดวยภาษาที่กระชับ 
รัดกุม  และเชื่อมโยงแตละความคิดหลัก แตละประโยคใจความสําคัญดวยคําเชื่อมที่เหมาะเจาะ  
เปนเหตุเปนผลตามลําดับขั้นตอนที่เหมาะสม  แตบางครั้งก็อาจเรียงลําดับความหลักเสียใหม  
เพื่อใหการเขียนสรุปกระชับรัดกุมยิ่งขึ้น  ทั้งนี้แลวแตเร่ืองที่ตองสรุป 
 สมาคมนักเขียน  (The  Writers’  Workshop  2005)  กลาวถึงหลักการเขียนสรุปความ  
ไวดังนี้ 

1. อานตนฉบับหรือขอความเดิมอยางรอบคอบ 
2. ใชดินสอเนนขอความหรือขีดเสนใตเมื่อพบใจความสําคัญ   หรือจดบันทึกลง

บริเวณขอบกระดาษหรือบันทึกลงในกระดาษอื่น  ๆ 
3. รางขอความที่สรุปเปนแผนภูมิโดยสังเขปหรือเขียนเปนเคาโครงอยางงาย 
4. เขียนสรุปใจความสําคัญดวยสํานวนของตนเอง 
5. เขียนที่มาของเนื้อหาตนฉบับ 

 จากวิธีการเขยีนสรุปความขางตนสามารถสรุปไดวา  การเขียนสรุปความนั้นมีขั้นตอน 
การเขียน  ดังนี้ 

1. อานเนื้อเร่ืองอยางรอบคอบหรืออานซ้ําหลาย  ๆ  คร้ังจนเกิดความเขาใจ 
ทีละยอหนา 

2. ขีดเสนใตขอความที่เปนใจความสําคัญของเรื่องหรือจดบนัทึกไว 
3. นําขอความทีข่ีดเสนใตหรือจดบันทึกไวมาเขียนเปนแผนภูมิหรือเคาโครงงาย ๆ   
4. จากนั้นจึงเรียบเรียงขอความใหมดวยสํานวนภาษาของตนเองใหไดใจความที ่

ส้ันกระชับแตไดใจความที่สมบูรณ 
5. เขียนบอกที่มาของขอความตนฉบับ 

 
เกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความ 
 เกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความนั้นมีผูกําหนดเกณฑไวมากมายแตกตางกันไป
ทั้งนี้ขึ้นอยูกับวา  ผูสอนตองการพัฒนานักเรียนในดานใดมากที่สุดก็จะกําหนดเกณฑในดานนั้น 
ใหมาก  ซ่ึงมีนักการศึกษาและนักวิจัย  ไดกําหนดเกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความไว  ดังนี้ 
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 ขนิษฐา  แสงภกัดี  (2540 : 35-36)  กําหนดเกณฑประเมินการเขียนสรุปความไว  ดังนี ้
 สวนที่  1  เนื้อเร่ืองยอ   คะแนนเต็ม  4   คะแนน 

1.   เขียนสรุปเนื้อเร่ืองไดใจความสําคัญครบถวน  ส้ัน  กะทัดรัด 4   คะแนน 
2.   เขียนสรุปเนื้อเร่ืองไดใจความสําคัญประมาณ  3  ใน  4  3   คะแนน 

 3.   เขียนสรุปเนื้อเร่ืองไดใจความสําคัญประมาณ  2  ใน  3      2   คะแนน 
4.   เขียนสรุปเนื้อเร่ืองไดใจความสําคัญประมาณ  1  ใน  4  1   คะแนน 

 5.   เขียนสรุปเนื้อเร่ืองไมไดใจความสําคัญ   0   คะแนน 
สวนที่  2  การใชภาษา                    คะแนนเต็ม       6   คะแนน 
1.   การใชถอยคําสํานวน                         4    คะแนน 

1.1  เขียนประโยครัดกุม  ส่ือความหมายไดเขาใจ 
ใชถอยคําตรงความหมายตลอดเรื่อง                4    คะแนน 

1.2  เขียนประโยครัดกุม  ส่ือความหมายไดเขาใจ 
ใชถอยคําตรงความหมายประมาณ   3 ใน  4             3   คะแนน                

1.3  เขียนประโยครัดกุม  ส่ือความหมายไดเขาใจ 
ใชถอยคําตรงตามความหมายประมาณ  2  ใน  4                     2   คะแนน 

1.4  เขียนประโยครัดกุม  ส่ือความหมายไดเขาใจ 
ใชถอยคําตรงตามความหมายประมาณ  1  ใน  4     1   คะแนน 

1.5  เขียนประโยครัดกุม  ส่ือความหมายไมเขาใจ 
ใชถอยคําไมตรงความหมาย                   0   คะแนน 

2.   การเขียนสะกดคํา   คะแนนเต็ม        2   คะแนน 
2.1  เขียนถูกตองทั้งหมด        2    คะแนน 
2.2  เขียนผิด  1 – 3  คํา              1    คะแนน 
2.3  เขียนผิดเกิน  3  คําขึ้นไป                          0   คะแนน 

 สุนันทา  มั่นเศรษฐวิทย  (2544 : 10)  กําหนดหลักเกณฑการเขียนสรปุความไว  ดังนี้ 
 1.  สรุปใจความถูกตอง   คะแนนเต็ม        4   คะแนน 

1.1  สรุปใจความไดตรงทุกประเด็น                    4   คะแนน 
1.2  สรุปใจความไดตรงแตขาด  1  ประเดน็                         3   คะแนน 
1.3  สรุปใจความไดตรงแตขาด  2  ประเดน็                         2   คะแนน 
1.4  สรุปใจความไดตรงแตขาด  3  ประเดน็                         1   คะแนน  
1.5  สรุปใจความไดนอยแตขาดประเดน็สําคัญ 4  ประเดน็ขึ้นไป   0   คะแนน 
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 2.  สะกดคําและวางวรรณยกุตถูกตอง  คะแนนเต็ม      2   คะแนน 
2.1  เขียนสะกดคําและวางวรรณยุกตถูกตองทุกคํา             2   คะแนน 
2.2  เขียนสะกดคําผิดหรือวางวรรณยกุตผิดที่ 2- 4 คํา        1   คะแนน 
2.3  เขียนสะกดคําผิดหรือวางวรรณยกุตผิดที่เกิน 4  คํา      0   คะแนน 

 3.  เขียนประโยคถูกตอง                       คะแนนเต็ม   2   คะแนน 
3.1  เขียนประโยคถูกตองตามหลักภาษาทกุประโยค           2    คะแนน 
3.2  เขียนประโยคผิดหลักไวยากรณ  1  ประโยค                1    คะแนน 
3.3  เขียนประโยคผิดหลักไวยากรณ  2  ประโยคขึ้นไป      0    คะแนน 

 4.  ความสะอาดและเปนระเบียบ       คะแนนเต็ม    2   คะแนน 
4.1  สะอาดและเปนระเบียบทั้งหมด                                 2   คะแนน 
4.2  ขีดฆาหรือสกปรก  1 -2  ที่                                         1   คะแนน 
4.3  ขีดฆาหรือสกปรก  3  ที่ขึ้นไป                                       0   คะแนน 

     รวมคะแนนทัง้หมด   10  คะแนน 
สรวีย  เคียนสันเทียะ (2545 : 55 - 56) ไดกําหนดเกณฑการใหคะแนนการเขยีน 

สรุปความ  ไวดังนี ้
สวนที่ 1  การเขียนสรุปใจความสําคัญไดครบถวน คะแนนเต็ม            2    คะแนน  
1.   เขียนสรุปใจความสําคัญไดครบถวน   2    คะแนน 
2.   เขียนสรุปใจความสําคัญได  3  ใน  4  สวน   1.5  คะแนน 
3.   เขียนสรุปใจความสําคัญได  2  ใน  4  สวน   1     คะแนน 
4.   เขียนสรุปใจความสําคัญได  1  ใน  4  สวน   0.5  คะแนน 
5.   เขียนสรุปไมไดใจความสําคัญ    1     คะแนน 
สวนที่ 2  การเขียนสะกดคํา   คะแนนเต็ม                    1     คะแนน 
1.   เขียนคําถูกตองทั้งหมด    1     คะแนน 
2.   เขียนคําผิด  1 – 3  คํา    0.5  คะแนน 
3.   เขียนคําผิดมากกวา  3  คํา    0     คะแนน 
พรฤดี   ขวัญศิริกุล (2546 : 10 -11) ไดกําหนดเกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความ  

ไวดังนี ้
สวนที่ 1  การสรุปเรื่อง   คะแนนเต็ม  4   คะแนน 
1.   เขียนสรุปเรื่องไดใจความสําคัญครบถวน   4   คะแนน 
2.   เขียนสรุปเรื่องไดใจความสําคัญประมาณ  3  ใน  4  สวนของเรื่อง 3   คะแนน 
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3.   เขียนสรุปเรื่องไดใจความสําคัญประมาณ  2  ใน  4  สวนของเรื่อง 2   คะแนน 
4.   เขียนสรุปเรื่องไดใจความสําคัญประมาณ  1  ใน  4  สวนของเรื่อง 1   คะแนน 
5.   เขียนสรุปเรื่องไมไดใจความสําคัญ   0   คะแนน 
สวนที่ 2  การเขียนประโยค  คะแนนเต็ม  2   คะแนน 
1.   เขียนประโยคถูกตองตามหลักไวยากรณทุกประโยค  2   คะแนน 
2.   เขียนประโยคผิดหลักไวยากรณ  1  ประโยค  1   คะแนน 
3.   เขียนประโยคผิดหลักไวยากรณ  2  ประโยคขึ้นไป  0   คะแนน 
สวนที่ 3  การเขียนสะกดคํา   คะแนนเต็ม  2   คะแนน 
1.  เขียนสะกดคําถูกตองทั้งหมด    2   คะแนน 
2.   เขียนสะกดคําผิดและวางวรรณยกุตหรือสระผิดที่  1 – 3  คํา 1   คะแนน 
3.   เขียนสะกดคําผิดและวางวรรณยกุตหรือสระผิดที่  4  คําขึ้นไป 0   คะแนน 
สวนที่ 4  การเวนวรรคตอน  คะแนนเต็ม  2   คะแนน 
1.   เวนวรรคตอนถูกตองทุกที่    2   คะแนน 
2.   เวนวรรคตอนผิด  1  -  2  ที่    1   คะแนน 
3.   เวนวรรคตอนผิด  3  ที่ขึ้นไป    0   คะแนน 
กมลพรรณ  บินอิบรอฮีม (2547 : 45 - 46) ไดกําหนดเกณฑการใหคะแนนการเขยีน

สรุปความ  ไวดังนี ้
สวนที่ 1  การสรุปสาระสําคัญ  คะแนนเต็ม  4   คะแนน 
1. สรุปสาระสําคัญครอบคลุมครบถวน  ถูกตอง   

มีการเรียงลําดบัความคิดตอเนื่อง  ชัดเจน   4   คะแนน 
2. สรุปสาระสําคัญครอบคลุมครบถวน  ถูกตอง 

แตมีการเรียงลาํดับความคิดไมตอเนื่อง  ชัดเจน  3   คะแนน 
3. สรุปสาระสําคัญครอบคลุมครบถวน  ถูกตองกึ่งหนึ่ง 

และมีการเรียงลําดับความคิดตอเนื่อง  ชัดเจน  2   คะแนน 
4. สรุปสาระสําคัญครอบคลุมครบถวน  ถูกตองกึ่งหนึ่ง 

แตมีการเรียงลาํดับความคิดไมตอเนื่อง  ชัดเจน  1   คะแนน 
5. สรุปสาระสําคัญไมครอบคลุมครบถวน  ถูกตอง 

และมีการเรียงลําดับความคิดไมตอเนื่อง  ชัดเจน  0   คะแนน 
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สวนที่ 2  การเขียนประโยคและการใชถอยคําสํานวน คะแนนเต็ม 4   คะแนน 
1. เขียนประโยคถูกตอง  กระชบั  รัดกุม  เลือกใชถอยคําที่ส่ือความหมาย 

ไดเขาใจสํานวนภาษาทีเ่รียบเรียงไดใจความสละสลวย  4   คะแนน 
2. เขียนประโยคถูกตอง  กระชบั  รัดกุม  เลือกใชถอยคําที่ส่ือความหมาย 
      ไดเขาใจแตสํานวนภาษาที่เรียบเรียงยังไมไดใจความสละสลวย 3   คะแนน 
3. เขียนประโยคถูกตอง  แตไมกระชับ  รัดกมุ  เลือกใชถอยคํา 

ที่ส่ือความหมายพอเขาใจสํานวนภาษาทีเ่รียบเรียงยังไมได 
      ใจความสละสลวย     2   คะแนน 
4. เขียนประโยคถูกตอง  แตไมกระชับ  รัดกมุ  เลือกใชถอยคํา 

ที่ส่ือความหมายไมเขาใจ  และสํานวนภาษาที่เรียบเรยีงไมได 
ใจความสละสลวย     1   คะแนน 

5. เขียนประโยคไมถูกตอง  ไมกระชับ  รัดกมุ  เลือกใชถอยคํา 
ที่ส่ือความหมายไมเขาใจไมตรงความหมาย  สํานวนภาษา 
ที่เรียบเรียงไมไดใจความสละสลวย   0   คะแนน 

 สวนที่ 3   การเขียนสะกดคํา  คะแนนเต็ม  1   คะแนน 
 1.   เขียนสะกดคําถูกตองทั้งหมด    1   คะแนน 
 2.   เขียนสะกดคําผิด     0   คะแนน 
 สวนที่ 4   การเวนวรรคตอน  คะแนนเต็ม  1   คะแนน 
 1.   เวนวรรคไดเหมาะสมกับขอความทุกที ่   1   คะแนน 
 2.   เวนวรรคไมเหมาะสมกับขอความ   0   คะแนน 

จากเกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความดังกลาวขางตน  ผูวิจัยไดสังเคราะหเปน
เกณฑการใหคะแนนในการวัดทักษะการเขียนสรุปความ  ดังนี้ 

1. การสรุปเนื้อหาสําคัญ  คะแนนเต็ม   5   คะแนน 
1.1 เขียนเนื้อหาสําคัญของเรื่องไดใจความสมบูรณ 

ดวยสํานวนภาษาของตนเอง   5   คะแนน 
1.2 เขียนเนื้อหาสําคัญของเรื่องไดใจความสมบูรณ 

โดยใชสํานวนภาษาเดิม    4   คะแนน 
1.3 เขียนเนื้อหาสาํคัญของเรื่องไดใจความ  2  ใน  4  สวนขึน้ไป 

ดวยสํานวนภาษาของตนเอง   3   คะแนน 
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1.4 เขียนเนื้อหาสาํคัญของเรื่องไดใจความ  2 ใน 4  สวนขึน้ไป   
โดยใชสํานวนภาษาเดิม    2   คะแนน 

1.5 เขียนเนื้อหาสําคัญของเรื่องไดใจความนอยกวา  2 ใน 4  สวน 1   คะแนน 
1.6 เขียนเนื้อหาสําคัญของเรื่องไมไดใจความ  0   คะแนน 

2. การเขียนประโยค   คะแนนเต็ม  3   คะแนน 
2.1   เขียนประโยคถูกตองตามหลักไวยากรณทุกประโยค 3   คะแนน 
2.2   เขียนประโยคถูกตองตามหลักไวยากรณ 2  ใน 4  สวนขึ้นไป 2   คะแนน 
2.3   เขียนประโยคถูกตองตามหลกัไวยากรณ นอยกวา 2  ใน 4  สวน   1   คะแนน 
2.4   เขียนประโยคผิดหลักไวยากรณทุกประโยค  0   คะแนน 

3. การเขียนสะกดคํา   คะแนนเต็ม  2   คะแนน 
3.1 เขียนสะกดคําและวางวรรณยุกตถูกตอง 

ตามหลักไวยากรณทุกคํา    2   คะแนน 
3.2 เขียนสะกดคําและวางวรรณยุกตถูกหลักไวยากรณ  

2  ใน 4  สวนขึ้นไป     1   คะแนน 
3.3 เขียนสะกดคําและวางวรรณยุกตถูกหลักไวยากรณ 

นอยกวา  2  ใน 4  สวน      0   คะแนน 
รวมทั้งส้ิน                    10   คะแนน 
 

 ในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยนําเทคนิค KWL  Plus มาจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  รายละเอียดดังนี้ 
 

การจัดการเรียนรูดวยเทคนคิ KWL  Plus 
 

 เทคนิค KWL  Plus  เปนการจัดการเรียนรูที่สามารถนํามาใชในการพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหได  โดยผานการอาน  เพราะแตละขั้นตอนจูงใจใหนักเรียนอาน  คิดวิเคราะหโดยละเอียด  
และพัฒนาทักษะการเขียนสรุปความไดเชนกันจากขั้นการเขียนสรุปความจากแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิด  ผูวิจัยขอนําเสนอประเด็นสําคัญที่เกี่ยวของกับเทคนิค KWL  Plus  ดังนี้ 
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การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
ความเปนมาของเทคนิค KWL  Plus 

 เทคนิค  KWL  Plus มีพื้นฐานมาจากเทคนิค KWL ซ่ึงประกอบดวย  3  สวนที่สําคัญ  
คือ  (K)  ระบุส่ิงที่รู  เรื่องที่รูที่เกี่ยวของกับเรื่องที่กําหนด  หรือหัวเร่ืองที่กําหนด  (W)  อยากรู
อะไรบาง  จากสิ่งหรือเรื่องที่กําหนดในขั้นแรก  และ (L)  เรียนรูอะไรบางจากเรื่องที่กําหนด  
หลังจากอานเสร็จแลว  ที่แตกตางคือ KWL  Plus  มีการเพิ่มการทําแผนภูมิรูปภาพความคิด  และ
การสรุปของเรื่องราวตาง ๆ ที่อาน  เมื่อจบกระบวนการ KWL  แลว  จากกระบวนการของ KWL  
Plus  กลาวไดวา  เทคนิคดังกลาว สามารถนํามาใชในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหได  เพราะ 
แตละขั้นตอนจูงใจใหนักเรียนคิดวิเคราะหจากที่ไดอานโดยละเอียด นอกจากนี้ การถามคําถามและ
เสริมแรงของครูชวยใหนักเรียนอยากรูอยากแสวงหาคําตอบที่หลากหลาย  ลึกซึ้งมากขึ้น  KWL   
ทําใหผูเรียนอานอยางพิจารณา  อานอยางละเอียด  หรือทบทวนสิ่งที่รูมากอน  ส่ิงที่เขาตองการรู  
และไดรูอะไรจากที่อาน  เปนตน  การสรางแผนภูมิรูปภาพความคิด  (Mind  mapping  หรือ  
Concept  mapping)  ตอทาย KWL  ชวยในการจัดองคความรูใหมจากเรื่องที่อาน  แสดงสาระหลัก  
สาระรอง  ความสัมพันธระหวางสาระตาง ๆ เปนการสรางแผนผังคําสําคัญกับลายเสน  แสดงออก
ถึงความเขาใจอยางแทจริง  แลวนํามาเขียนสรุปความ  ใชเทคนิค KWL  Plus  ภายใตการแนะนํา
ชวยเหลือ  และการถามคําถามใหคิดของครู  นอกจากนั้นนักเรียนยังสามารถนําเทคนิคนี้ไปใช 
ในการเรียนรูสาระอื่น ๆ ตอไป (วัชรา  เลาเรียนดี  2548 : 144 - 145) 
 

ความหมายของเทคนิค KWL  Plus 
 เนื่องจากเทคนิค KWL  Plus  เปนแนวคิดของ คาร  และ  โอเกิล ผูวิจัยจึงขอนําเสนอ
ความหมายของเทคนิค KWL  Plus  ตามแนวคิดของ คาร  และ  โอเกิล (Carr  and  Ogle   
1987 : 626 - 631)  ดังนี้ 
 K  ในกระบวนการ KWL  Plus  หมายถึง  Know  เปนขั้นตอนที่นักเรียนตรวจสอบ 
หัวขอเร่ืองวาตนเองมีความรูเกี่ยวกับหัวขอเร่ืองมากนอยเพียงใด  เปนการนําความรูเดิมมาใช  
เพราะการเชื่อมโยงความรูใหมกับความรูพื้นฐาน และประสบการณของผูเรียนเปนสิ่งสําคัญ 
ในการจัดกิจกรรมกอนการอาน  ซ่ึงเปนการเตรียมนักเรียนในการเรียนรูเนื้อหาใหม  การบูรณาการ
ระหวางความรูพื้นฐาน  และเรื่องที่นักเรียนจะอานเปนสิ่งที่ชวยใหนักเรียนสามารถสราง 
ความหมายของบทอานไดดี  และผูอานควรไดรับการกระตุนความรูพื้นฐานใหเหมาะสม  ดังนั้น  
ในขั้นตอนนี้ทฤษฎีประสบการณเดิม  ซ่ึงเปนทฤษฎีวาดวยหลักการนําความรูพื้นฐาน  ความรูเดิม
และประสบการณเดิมมาใชในการเรียนการสอน  จึงเปนทฤษฎีที่เกี่ยวของและมีความสําคัญมาก 
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 W  ในกระบวนการ KWL  Plus  หมายถึง  Want  to  know  เปนขั้นตอนที่นักเรียน
จะตองถามตนเองวาตองการรูอะไรในเนื้อเร่ืองที่จะอานบาง  ซ่ึงคําถามที่นักเรียนสรางขึ้น 
กอนการอานนี้  เปนการตั้งเปาหมายในการอาน  และเปนการคาดหวังวาจะพบอะไรในบทอานบาง 
 L  ในกระบวนการ KWL  Plus  หมายถึง  Learned  เปนขั้นตอนที่นักเรียนสํารวจวา 
ตนเองไดเรียนรูอะไรบางจากบทอาน  โดยนักเรียนจะหาคําตอบใหกับคําถามที่ตนเองตั้งไว 
ในขั้นตอน W  และจดบันทึกสิ่งที่ตนเองเรียนรู 
 Plus  หมายถึง  การสรางแผนภูมิรูปภาพความคิด  และเขียนสรุปความหลังการอาน 

เปาหมายของเทคนิค KWL  Plus 
เทคนิค KWL Plus เปนเทคนิควิธีสอนหนึ่งที่มีประสิทธิภาพโดยมีเปาหมายในการนํา 

มาใชตามแนวคิดของนักการศึกษา  ดังตอไปนี้ 
KWL Plus (2004, อางถึงใน  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  2547 : 74)  กลาวถึงเปาหมายของ

เทคนิค KWL Plus ไวดังนี ้
 1. กระตุนนักเรียนในการใชกระบวนการอานอยางกระตือรือรน  ซ่ึงแสดงถึงการอาน 

อยางมีความหมาย  มีการถามคําถามและคิดเกี่ยวกบัแนวคิดของเรื่องในขณะที่อาน 
 2. สงเสริมใหนักเรียนตั้งวัตถุประสงคในการอาน  รวบรวมขอมูลจากเรื่อง  จัดระบบ 

ขอมูล  สรางแผนภูมิรูปภาพความคิดจากเรื่องและสรุปเรื่องที่อานไดอยางมีประสิทธิภาพ 
มาตินิ (Martini  2003, อางถึงใน  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  2547 : 74)  กลาวถึง 

เปาหมายของเทคนิค KWL Plus ดังนี ้
 1. สงเสริมใหนักเรียนไดเรียนรูแบบรวมมือและทํางานเปนทีม 

2. เพื่อเก็บชิ้นงานจากแผนภาพตาราง KWL มาเปนขอมูลสําหรับครูในการชวยเหลือ 
ในการเรยีนรูของนักเรียน  

3. เพื่อดําเนนิการศึกษานกัเรียนเปนรายบุคคล โดยใชช้ินงานในการประเมินพัฒนาการ 
ของนักเรียน 

คอนเนอร (Conner 2004) กลาวถึงเปาหมายของเทคนิค KWL Plus ดังนี ้
1.  เพื่อคนหาความรูที่มีมากอนของนกัเรียนกอนที่จะอานเรื่อง 
2.  เพื่อใหนักเรียนตั้งวัตถุประสงคในการอาน 
3.  เพื่อใหนักเรียนไดตดิตามความเขาใจของนักเรียนเองในการอานเรื่อง 
4.  เพื่อเปดโอกาสใหนกัเรียนไดประเมินความเขาใจที่มตีอเร่ืองของตนเอง 
5.  เพื่อเตรียมโอกาสใหนักเรียนไดขยายความคิดตอจากเรื่อง 
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วัชรา   เลาเรียนดี (2548 : 145) กลาวถึงเปาหมายของเทคนิค KWL Plus  ดังนี ้
1.  เทคนิค KWL Plus  สามารถนํามาใชเพื่อสงเสริมใหนักเรียนมีสวนรวมในการอาน

อยางกระตือรือรน  เปนการอานที่ฝกการถามตนเองและการใชความคิด  และคิดในเรื่องที่อาน 
เปนสําคัญ 

2. พัฒนาสมรรถภาพในการกําหนดเปาหมายหรือวัตถุประสงคในการอาน สรุป
สาระสําคัญจากเรื่องที่อาน  จัดการกับสาระความรูขึ้นใหมตามความเขาใจของตนเอง  โดยการใช
แผนผังมโนทัศนหรือแผนผังความคิด  และเขียนสรุปเรื่องที่อานจากแผนผังนั้น 

3.   สงเสริมและพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห  สังเคราะหใหกับผูเรียน 
4.   ฝกการระดมสมองโดยมีกรอบในการรวมกันคิด 
จากเปาหมายของเทคนิค KWL Plus ที่กลาวโดยนักวิชาการดังกลาวสามารถสรุปไดวา  

เทคนิค KWL Plus มีเปาหมาย  ดังนี้ 
 1.  เพื่อใหผูสอนไดทราบถึงความรูพื้นฐานที่มีมากอนของผูเรียน และใชช้ินงานในการ

ประเมินพัฒนาการของนักเรียนแลวใชเปนขอมูลยอนกลับ  เพื่อชวยเหลือการอานของนักเรียนและ
สงเสริมการคิดวิเคราะห 
 2. เพื่อสงเสริมใหนักเรียนไดตั้งวัตถุประสงค  ตั้งคําถามในการอาน  ระดมสมอง   
รวบรวมขอมูล  จัดระบบขอมูล  สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด  สรุปเรื่องจากการอาน  รวมไปถึง 
การประเมินความเขาใจจากการอานดวยตนเอง 

 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus เปนกลวิธีการจัดการเรียนรูที่ชวยใหนักเรียน

คิดโดยผานการอานไดดียิ่งขึ้น และสรางปฏิสัมพันธระหวางครูกับนักเรียน การจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค  KWL  Plus  มีนักวิชาการเสนอขั้นตอนการจัดการเรียนรู  ดังนี้ 

คาร  และ โอเกิล   (Carr  and  Ogle 1987, อางถึงใน  วิสาข  จัติวัตร  2541 : 228-229)  
ไดเสนอขั้นตอน  ดังนี้ 

1.    กอนการอาน ครูกระตุนประสบการณเดิมของนักเรียนเกี่ยวกับหัวเร่ืองที่จะอาน   
โดยการอภิปรายถึงความรูเดิมที่มีอยูเกี่ยวกับหัวขอและเขียนสรุปหัวขอที่รูไว  หลังจากนั้นคาดเดา
วาจะพบขอมูลอะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่จะอานแลวตั้งคําถามในสิ่งที่ตนอยากรู 

2.  ในระหวางการอาน  ในขณะที่อานนักเรียนหยุดเปนชวงๆ เพื่อตอบคําถามที่ไดเขียน
ไวกอนการอาน  และอาจตั้งคําถามที่อยากรูเพิ่มเติม  นักเรียนเขียนบันทึกในสิ่งที่รูจากบทอาน 
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3. หลังการอาน  อภิปรายถึงสิ่งที่ไดเรียนรูจากการอาน  พิจารณาถึงคําถามในสิ่งที่ 
อยากรูวาไดคําตอบตรงตามที่ตองการหรือไม  หลังจากนั้นสรุปนําขอมูลที่เรียนรูมาสรุปใจความ
สําคัญเปนรูปของแผนภูมิรูปภาพความคิด 

คาร  และ โอเกิล   (Carr  and  Ogle  2004, อางถึงใน  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  2547 : 75)    
ไดเสนอขั้นตอนการใชเทคนิค KWL Plus ในการจัดการเรียนรูการอานดังนี้ 

1. ขั้น K (What do I know) ขั้นนี้กอนที่นักเรียนจะอานเร่ือง  ครูจะอธิบาย 
ความคิดรวบยอดของเรื่องและกําหนดคําถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนไดระดมสมอง (Brainstorms)  
และเขียนคําตอบของนักเรียนลงในแผนภูมิรูปภาพชอง K – What we know  หลังจากนั้นนักเรียน
และครูรวมกันจัดประเภทขอมูลความรูที่คาดการณไวที่อาจจะเกิดขึ้นในเรื่องที่จะอาน 
 2. ขั้น W (What do I want to learn)  ในขั้นนี้ครูคนหาความจริงจากคําถามของ 
นักเรียนในสิ่งที่นักเรียนสนใจ  อยากรู  หรือถามที่ยังไมมีคําตอบเกี่ยวกับความคิดรวบยอดของเรื่อง  
พรอมทั้งใหนักเรียนเขียนรายการคําถามลงในชอง W – What we want to know  หลังจากนั้น 
นักเรียนทุกคนอานเรื่อง และตอบคําถามที่ตั้งไว ระหวางอานนักเรียนสามารถเพิ่มคําถามและ 
คําตอบในกลุมของตัวเองได 
 3. ขั้น  L1  (What I learned)  ในขั้นนี้จะระบุความรูที่นักเรียนเกิดการเรียนรูขึ้น 
ทั้งระหวางการอานและหลังการอาน  นักเรียนบันทึกความรูที่ไดลงในชอง L - What we have 
learned  พรอมทั้งตรวจสอบคําถามที่ยังไมไดตอบ 
 4.   ขั้น  L2  (Mapping)  นักเรียนนําขอมูลท่ีไดจัดประเภทไวในขั้น  K  เขียนชื่อเร่ือง 
ไวในตําแหนงตรงกลางและเขียนองคประกอบหลักของแตละหัวขอไวในแตละสาขาพรอมทั้ง 
เขียนอธิบายเพิ่มเติมในแตละประเด็น 
 5. ขั้น  L3  (Summarizing)  สรุปและเขียนสรุปความคิดรวบยอดจากแผนภูมิรูปภาพ
ความคิด ซ่ึงการเขียนในขั้นนี้จะมีประโยชนตอครู และนักเรียนในการประเมินความเขาใจของ 
นักเรียน 
 บูเฮ็ล  (Buehl  2004, อางถึงใน  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  2547 : 76 - 77)  ไดเสนอ 
ขั้นตอนการใชเทคนิค KWL Plus ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1  ระบุส่ิงที่นักเรียนรูหรือส่ิงที่นักเรียนคิดวารูลงในชอง K (Identify What we 
want to know or Think  you know – The K)  ในขั้นนี้นักเรียนจะระลึกวานักเรียนรูอะไรมาบางหรือ
คิดวารูอะไรบางเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน  ซ่ึงครูอาจจะถามนักเรียนทีละคนเพื่อเชื่อมตอรายละเอียด
ของเรื่องจากความคิดของแตละคน  และบันทึกสิ่งที่นักเรียนรูไวในชอง K – What we know 
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 ขั้นที่  2  ระบุวานักเรียนตองการรูอะไร  ลงในชอง  W (Identify What we want to know 
– The W)  ขั้นนี้ครูหรือนักเรียนถามเกี่ยวกับหัวขอเพื่อแลกเปลี่ยนขอมูล  อาจเปนคําถาม 
ขอมูลที่ไดบันทึกไวในชอง K  หรือเปนคําถามสิ่งที่นักเรียนสงสัยเกี่ยวกับเรื่องที่จะอาน  แลวบันทึก
คําถามลงในชอง W – What we want to know 
 ขั้นที่  3  จัดประเภทความรูและส่ิงที่ตองการรู  (Categorize the K and W)  แนะนํา 
นักเรียนเพื่อตัดสินใจในการจัดประเภทรายการตางๆ  ของขอมูลในชอง K  และชอง W  ประเภท
ของขอมูลที่นักเรียนคาดวาจะใช  เชน  แบงเปนสถานที่  สาเหตุ  ผลที่เกิดขึ้น  การจัดระบบขอมูล
เปนขั้นตอนแรกที่จะทําใหนักเรียนสามารถสรุปไดอยางมีประสิทธิภาพ และชวยใหนักเรียน 
มองเห็นขอมูลที่ไมสามารถจัดเขากลุมได 
 ขั้นที่  4  การอานบทความ  (Read the Article)  ในขณะที่นักเรียนอานเรื่อง  นักเรียน 
จะคนหาคําตอบและขยายความเขาใจที่มีตอเรื่อง ครูควรกระตุนการตั้งคําถามเพื่อตอบคําถาม 
ขอมูลใหม บันทึกความรูที่ไดไวในชอง  L - What we have learned 
 ขั้นที่  5  ระบุขอมูลใหม  (Identify New Information)  หลังการอานนักเรียนระบุขอมูล
ใหมที่คนพบจากการอาน  ขอมูลที่ไดมาใหมนี้นักเรียนจะนําไปรวมกับประเภทของขอมูลท่ีได 
จัดประเภทของขอมูลไวแลว  หากมีความจําเปนอาจจัดประเภทของขอมูลเพิ่มเติม 
 ขั้นที่  6  สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด  (Create a Concept Map)  หลังจากที่นักเรียน 
ไดเติมขอความในแผนภาพตาราง  KWL สมบูรณแลว  นักเรียนแตละคนหรือแตละกลุม  นําขอมูล
ที่ไดจัดประเภทไวมาสรางแผนภูมิรูปภาพความคิด  ซ่ึงแผนภูมิรูปภาพความคิดนี้จะชวยใหนักเรียน
ไดมองเห็นภาพรวมของเรื่องที่ไดอานและชวยสังเคราะหและสรุปผลการเรียนรูจากการอานไดดขีึน้ 
 ขั้นที่  7  ระบุส่ิงที่จะศึกษาตอไปในอนาคต  (Identify Further Investigation)  หลังจาก
นักเรียนไดสรางแผนภูมิรูปภาพความคิดเสร็จสมบูรณ  นักเรียนจะเกิดความกระจางชัดในสิ่งที่ 
นักเรียนรูและตัดสินใจที่จะเพิ่มขอมูล  สําหรับคําถามในชอง W ที่ยังไมสามารถหาคําตอบไดใหจัด
เตรียมการอานเพื่อศึกษาคนควาตอไปในอนาคต 
 วัชรา  เลาเรียนดี (2548 : 146 - 147)  กําหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  
KWL Plus  ไวดังนี้ 

1. ขั้น K (Know)  รูอะไรจากเรื่องที่ใหอาน  หรือจากหัวเรื่องที่กําหนด  กอนที่ครู 
จะใหผูเรียนอานรายละเอียดของเรื่องที่กําหนดให  ครูอาจเสนอชื่อเร่ือง  คําสําคัญของเรื่อง  เพื่อถาม 
คําถามวารูอะไร  จากคําหรือช่ือเร่ือง  เพื่อจะใหทราบวานักเรียนมีความรูเดิมที่เกี่ยวของกับเรื่อง 
ที่อาน  ใหนักเรียนระดมสมองหาคําตอบ  หรือใหระบุคําตาง ๆ ที่เกี่ยวของกับชื่อเร่ือง / คํา /  
ความคิดรวบยอดที่ระบุ 
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2. ขั้น W (What  do  we  want  to  learn)  เราอยากรูอะไรจากคําตาง ๆ ที่ระบุในขั้น K  
โดยใหนักเรียนตั้งคําถามจากคําที่นําเสนอ  ซ่ึงคําถามจะมาจากความสนใจ  ใครรูของนักเรียนเอง  
โดยที่นักเรียนจะตองตอบลงในตารางตรงชอง W  ตอจากนั้นใหนักเรียนอานเรื่องหรือบทอาน 
ที่กําหนดโดยละเอียด  ตรวจสอบคําตอบ  ขอเท็จจริงที่ไดจากการอาน  ระหวางอานอาจมีคําถาม
เพิ่มและมีการตอบโดยกลุม 

3. ขั้น L1 (What  did  we  learn)  เราไดเรียนรูอะไรบาง  นักเรียนเขียนคําตอบ 
ลงในตารางตรงชอง L  ตรวจสอบวามีคําถามใดบางที่ยังไมมีการตอบ 

4. ขั้น L2  สรางแผนผังความคิด (Mind  Mapping)  นักเรียนตองกลับไปอานทบทวน
จากขั้น K เพื่อจะไดจัดประเภทของสิ่งที่เรียนรูโดยเขียนคําสําคัญไวตรงกลางแผนผังความคิด  และ
โยงความสัมพันธกับคําสําคัญยอยเพื่ออธิบายรายละเอียดของความคิดหลัก 

5. ขั้น L3  ขั้นสรุป  นักเรียนเขียนหมายเลขกํากับลําดับความคิดรวบยอด  แผนผัง
ความคิด  เพื่อเขียนสรุป  การสรุปในขั้นนี้เปนการประเมินผลการเรียนรูของนักเรียนซ่ึงจะบอกถึง
ความเขาใจในเรื่องที่อานของนักเรียน 

สุวิทย  มูลคํา  และ  อรทัย  มูลคํา (2545  : 88 - 92) กําหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL Plus  ไวดังนี้ 

ขั้นกิจกรรมกอนการอาน (Pre – Reading  Activities)  ประกอบดวย 
1. ขั้น K (What  you  know) เปนขั้นตอนการเตรียมความรูพื้นฐานกอนอาน  ผูสอน

อาจทบทวนความรูเดิมเกี่ยวกับเรื่องที่ตองการจะสอน  แลวใหผูเรียนชวยกันระดมสมอง  มีการ
บันทึกความคิดเห็นที่เกิดจากการระดมสมอง  ซ่ึงอาจทําไดหลายวิธี  เชน  แผนที่ความคิด  หรือ 
แผนผังใยแมงมุมใหชัดเจน  ซ่ึงประกอบดวยความคิดหลัก  ความคิดรองและความคิดยอยตามลําดับ  
โดยผูสอนชวยจัดขอความที่เปนความคิดใหถูกตองกอนที่จะใหผูเรียนคัดลอกแผนที่ความคิดหรือ
แผนผังนั้นลงในกระดาษ  แตถาผูเรียนคุนเคยกับการเขียนแผนผังความคิดแลว  ผูสอนอาจใหผูเรียน
แตละคนเขียนส่ิงที่ตนรูเกี่ยวกับหัวขอที่ผูสอนจะใหผูเรียนเรียนรู  เปนแผนผังความคิดดวยตนเอง 

1.1 ครูกระตุนความรูและประสบการณเดิมของนักเรียน  โดยใหนักเรียนระดม
พลังสมอง  อภิปรายในกลุมรวมกับครูเกี่ยวกับหัวขอที่จะเรียน  วาในเรื่องนี้นักเรียนรูอะไรบาง 
หลังจากระดมพลังสมองและอภิปรายแลว  ครูเขียนส่ิงที่นักเรียนรูเกี่ยวกับหัวขอนั้น  ลงในชอง K 
(Know) บนกระดานดํา  ขณะเดียวกันนักเรียนก็เขียนขอความดังกลาวลงในใบงานของตนในชอง K 

1.2 ครูจัดประเภทขอมูลจากขอความในชอง K  เปนตัวอยางใหนักเรียนดูโดย
จัดเปนประเภทเดียวกัน  แลวนักเรียนจัดประเภทของขอมูลในชอง K  ของตนเอง 
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ขั้นกิจกรรมระหวางการอาน (During  Reading  Activities)  ประกอบดวยขั้นตอนยอย  
คือ 

2. ขั้น W (What  you  want  to  know) 
2.1 นักเรียนตั้งคําถามในสิ่งที่ตนรูเกี่ยวกับเรื่องนั้นแลวเขียนลงในชอง W (Want  

to  Know) 
2.2 ครูเอาขอความใหนักเรียนอาน  ใหนักเรียนคนหาคําตอบของคําถามที่ตั้งไว

ในชอง W  ถาอานพบขอมูลใหม ๆ  นักเรียนสามารถตั้งคําถามเพิ่มเติมในชอง W ไดอีก 
3. ขั้น L (What  you  have  learned)  หลังจากที่ผูเรียนอานขอความแลว  ใหผูเรียน

เขียนคําตอบที่ไดลงในกระดาษเปลา  รวมทั้งขอมูลอ่ืน ๆ ที่ศึกษาเพิ่มเติมได  แตไมไดตั้งคําถามไว 
ขั้นกิจกรรมหลังการอาน 
4. ขั้นการสรุปและนําเสนอ  กิจกรรมในขั้นนี้เปนกิจกรรมเพิ่มเติมในขั้นตอนหลัก 

KWL  หลังจากผูเรียนเรียนรูและเขียนขอมูลความรูที่ไดในขั้น W และ L แลวใหผูเรียนนําขอมูล 
ที่ไดมาปรับแผนผังความคิดเดิมที่ผูเรียนเขียนไวในขั้น  K  ซ่ึงอาจจะมีการตัดทอนเพิ่มเติมหรือ 
จัดระบบขอมูลใหมเพื่อใหแผนผังความคิดมีความสมบูรณมากยิ่งขึ้นแลวใหนักเรียนนําเสนอ 
การสรุปความจากเรื่องที่อาน  โดยการพูดหรือเขียนจากแผนผังความคิดนั้น  หรืออาจมีกิจกรรมอื่น
ที่ผูสอนเห็นวาเปนกิจกรรมสงเสริมการเรียนรู 

จากแนวคิดขางตน  ผูวิจัยจึงไดสังเคราะหเปนขั้นตอนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus เพื่อใชพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  ประกอบดวย 
ขั้นตอนสําคัญ ดังนี้   

1. การเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐาน  ไดแก 
1.1 จัดกลุมนักเรียนโดยคละเพศ  ชาย – หญิง  และความสามารถเกง  ปานกลาง  

ออน  กลุมละ 4 – 5  คน 
1.2 ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู  เกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความ 
1.3 ช้ีแจงกิจกรรมการเรียนรูและการดําเนินการเกี่ยวกับใบงาน  อธิบายวิธีเขียน

หรือการบันทึกขอความลงในตาราง KWL  Plus  Chart 
1.4 กําหนดขอตกลงเบื้องตนเกี่ยวกับการทํางานกลุม  บทบาทของสมาชิก 
1.5 ใหความรูพื้นฐานเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  ทักษะ 

การคิดวิเคราะห  ทักษะการเขียนสรุปความ  และการใชเพลงประกอบการสอน  ไดแก  เพลงอีแซว  
เพลงกลอมเด็กและเพลงไทยลูกทุง 

2. การจัดกิจกรรมฝกทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  ไดแก 
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2.1 การนําเขาสูบทเรียน  ครูจัดกิจกรรมกระตุนความสนใจของนักเรียนเพื่อ 
เช่ือมโยงเขาสูเพลงที่จะอาน  เชน  โดยใหนักเรียนดูภาพ  รองเพลง  หรือใชคําถามเพื่อเชื่อมโยงสู
เพลงที่จะอาน   

2.2 การฝกปฏิบัติโดยนักเรียนและครูรวมกันฝกตามขั้นตอน KWL  Plus 
มี 5 ขั้นตอน  ดังนี้ 

ขั้นที่ 1   กิจกรรมนักเรียนรูอะไร  K(What  we  know) ครูเสนอชื่อเพลงและ 
คําสําคัญเกี่ยวกับเพลง  แลวกระตุนใหนักเรียนบอกถึงความรูเกี่ยวกับชื่อเพลงและคําสําคัญดังกลาว  
โดยนักเรียนเขียนบันทึกลงในตารางชอง K 

ขั้นที่ 2  กิจกรรมนักเรียนตองการรูอะไร  W(What  we  want  to  know)  
นักเรียนตั้งคําถามที่ตองการรูอะไรจากเพลงที่จะอาน  โดยเขียนบันทึกลงในตารางชอง W โดยครู
เนนใหนักเรียนตั้งคําถามเชิงวิเคราะห   

ขั้นที่ 3  กิจกรรมนักเรียนไดเรียนรูอะไร  L(What  we  have  learned)  
ใหนักเรียนอานเนื้อเพลงอยางละเอียด  แลวเขียนบันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูจากการอานลงในตารางชอง 
L ตรวจสอบสิ่งที่ไดจากการอานกับคําถามที่ไดบันทึกไว  วามีคําถามใดที่ยังไมไดคําตอบและหา 
คาํตอบใหครบโดยอาจตั้งคําถามเพิ่มเติมไดเทาที่ตองการ 

ขั้นที่ 4    กิจกรรมสรางเปนแผนภูมิรูปภาพความคิด (Mind Mapping) นักเรียน
นําหัวขอความรูที่ไดจากขั้น 1 – 3 เขียนเปนแผนภูมิรูปภาพความคิดใหสัมพันธกัน 

ขั้นที่ 5   กิจกรรมการสรุปเรื่อง (Summarizing)  นักเรียนเขียนสรุปความเปน
ความเรียงตามประเด็นสําคัญจากแผนภูมิรูปภาพความคิด 
         2.3    ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมเปนกลุมยอยจากใบกิจกรรม  โดยครูคอยแนะนํา 

3.    การวัดและประเมินผล โดยตรวจผลงาน และใหขอมูลยอนกลับแกนักเรียน  โดยครู
และนักเรียนรวมกันประเมินผล 

 
บทบาทของครูในการนําเทคนิค KWL  Plus  มาใช 
คาร  และโอเกิล (Carr and Ogle  1987 : 626 - 631, อางถึงใน  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  

2547 : 77 - 78)ไดกลาวถึงการนําเทคนิค KWL  Plus มาใชเปนกลวิธีในการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนา
ทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความโดยผานการอาน  โดยผูสอนตองมีการ 
เตรียมการดังตอไปนี้ 

1. เลือกเรื่องหรือบทความที่เหมาะสมกับระดับชั้นเรียนและระดับความสามารถ 
ในการอานตามวัยของนักเรียน 
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2. สรางแผนภูมิรูปภาพ  KWL  Plus  Chart  บนกระดานและสรางใบงานสําหรับ 
นักเรียน  ดังแสดงในแผนภูมิที่ 3 

 
นักเรียนรูอะไรบางแลว 

K – What we know 
นักเรียนตองการรูอะไร 

W – What we want to know 
นักเรียนเกดิการเรียนรูอยางไร 

L - What we have learned 
  

 
 
 
 

 

แผนภูมิรูปภาพความคิด 
 
 
การเขียนสรุปความ 
 
 

แผนภูมิที่ 3  แผนภูมิรูปภาพ KWL  Plus  Chart 

 หลังจากนั้นใชคําถามกระตุนใหนักเรียนระดมกําลังสมอง (Brainstorm)  เพื่อให 
นักเรียนไดแลกเปลี่ยนความรู  และดึงความรูทั้งหมดของนักเรียนเกี่ยวกับหัวขอเร่ืองที่จะอาน   
โดยครูถามตะลอม และกระตุนนักเรียนใหอธิบายเหตุผลที่นักเรียนคิดเชนนั้น  บันทึกสิ่งที่นักเรียนรู 
ลงในชอง K – What we know  และแนะนํานักเรียนเกี่ยวกับการจัดหมวดหมูของขอมูลท่ีคาดวา 
จะใช 

3. แนะนํานักเรียนเกี่ยวกับการตั้งคําถามเพื่อใหไดมาซึ่งคําตอบที่ตองการจากการอาน
นําคําถามที่ตั้งไวใสลงในชอง W – What we want to know  คําถามเหลานี้อาจไดมาจากการอภิปราย
หรือจากการระดมความคิด  คําถามควรมีความหลากหลายเพื่อพัฒนาการคิด   จัดประเภท 
องคประกอบหลักของขอมูลที่คาดการณไวจะเปนการชวยใหนักเรียนมีวัตถุประสงคในการอาน 

4. นักเรียนอานเรื่องครูกระตุนนักเรียนใหแสวงหาคําตอบจากคําถามที่ตั้งไว  ในขณะ
อานครูควรกระตุนใหนักเรียนแสวงหาขอมูลใหมเพิ่มเติมและเพิ่มคําถาม 
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5. หลังการอานเสร็จสิ้นสมบูรณ  เปดโอกาสใหนักเรียนไดอภิปรายผลการเรียนรูที่ได
จากการอานและเขียนลงในชอง L - What we have learned  โดยเขียนบันทึกแนวคิด  ความรู 
ที่พบวานาสนใจจากการอาน  สําหรับคําถามบางคําถามที่ไมอาจแสวงหาคําตอบไดจากการอาน 
คร้ังนี้  ครูควรแนะนําแหลงคนควาเพิ่มเติมแกนักเรียน 

6. สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด  ใหนักเรียนจัดประเภทของขอมูลที่ไดบันทึกไว 
ในชอง L และถามคําถามเพื่อใหนักเรียนไดบรรยายความคิด  สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด 
โดยเลือกขอมูลที่มีความสําคัญแสดงความสัมพันธกับเนื้อเร่ืองที่อาน 

7. แนะนํานักเรียนในการเขียนสรุปความ  การเลือกขอมูลและการจัดระบบขอมูล  ครู
ควรแนะนํานักเรียนใหใชโครงรางขอมูลจากแผนภูมิรูปภาพความคิด  เพื่อชวยใหนักเรียนสรุป
ขอมูลไดเหมาะสมมากยิ่งขึ้น  และใหนักเรียนเขียนรายละเอียดเฉพาะที่เปนใจความหลักเพื่อขยาย 
หัวขอในแตละประเภท   

ในการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus นั้น  ครูจะเปนแบบอยางใหในเบื้องตน  
โดยครูเปนผูนําและใหผูเรียนคอย ๆ ปฏิบัติเอง  และเพิ่มบทบาทความรับผิดชอบในการเรียนของ
ตนเองมากขึ้น  โดยครูจะตองเปนผูที่คอยกระตุน  ชวยเหลือดูแล  ใหคําแนะนํา  ตรวจแกไขงาน  
บอกขอบกพรอง  และใหกําลังใจผูเรียนตลอดเวลา   
 จากแนวคิดขางตนเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus จะเห็นวา 
ขั้นกิจกรรมที่เกี่ยวของและมีความสําคัญตอการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน 
สรุปความอีกขั้นหนึ่ง คือ  ขั้นการเขียนแผนภูมิรูปภาพความคิด(Mind Mapping)  ซ่ึงมีช่ือเรียก 
หลายชื่อ  เชน  แผนผังความคิด  แผนผังมโนทัศน แผนภูมิรูปภาพความหมาย  แผนภาพความคิด  
และ แผนภูมิรูปภาพโครงเรื่อง   เปนตน  สวนคําภาษาอังกฤษก็มีใชหลายคํา  เชน  Semantic  map, 
Structured  overview  Web, Concept  map, Sematic  organizer, Story  map, Graphic  organizer 
และ Mind Mapping เปนตน  เพื่อใหเขาใจตรงกันในงานวิจัยนี้  ผูวิจัยใชคําวาแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิด  ดังนั้น  ผูวิจัยจึงขอนําเสนอประเด็นสําคัญเกี่ยวกับแผนภูมิรูปภาพความคิด  ดังนี้ 
 
แผนภูมิรูปภาพความคดิ 
 แผนภูมิรูปภาพความคิดเปนเครื่องมือที่ชวยในการเรียนรูที่ลึกซึ้งกวางขวางมากขึ้น  
ชวยในการมองเห็นความเชื่อมโยงสัมพันธของคํา  ขอความ  สาระตาง ๆ ไดชัดเจน  ชวยในการจํา  
การคิดและการสรุปเรื่องราวตาง ๆ ไดเปนอยางดี  ดังที่  ชาตรี  เกิดธรรม (2545 : 22)  กลาววา   
แผนภูมิรูปภาพความคิดเปนการแสดงโครงสรางของการคิด  กระบวนการคิดและความสัมพันธ
ของกระบวนการคิดตั้งแตตนจนจบ  ชวยใหมองเห็นภาพรวมของความคิดและเคาโครงของ 
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ความคิดในเรื่องที่กําลังคิด  ทําใหมองเห็นความสัมพันธของความคิด  ทําไดโดยเขียนความคิดหลัก
ไวตรงกลางและโยงเสนใหสัมพันธกับความคิดรอง  ความคิดยอย  และความคิดที่แยกยอยที่มี
ความสัมพันธเชื่อมโยงกัน 
 

ความหมายของแผนภูมิรูปภาพความคิด 
มีนักการศึกษาและนักวิจัยใหความหมายของแผนภูมิรูปภาพความคิดไว  ดังนี้ 

 มนัส บุญประกอบ (2533, อางถึงใน  คชานนท   สุวรรณพันธ  2543 : 30)  กลาววา   
แผนภูมิรูปภาพความคิดมีลักษณะเปนแผนภูมิอยางหนึ่ง  ที่แสดงความสัมพันธระหวางกลุม 
มโนทัศนดวยเสนและคําเชื่อมที่เหมาะสม ทําใหอานความสัมพันธจากแผนผังมโนทัศนนั้นเปน
ประโยคหรือขอความที่มีความหมายได  สําหรับ  วัฒนา   วิชิตชาญ  (2546 : 13) กลาววา  แผนภูมิ
รูปภาพความคิด   (Mind  Mapping)    หมายถึง  การสรางภาพรวมจากหัวขอหนึ่งโดยอาศัยคําหลัก 
(Keywords) เปนศูนยกลางที่กอใหเกิดความคิดเสริมตอแตกแขนงออกไปเปนคําเกี่ยวของ(Trigger  
Words)  อีกจํานวนมาก  ซ่ึงโยงใยใหเห็นสัมพันธภาพเชิงบูรณาการของขอมูลท้ังหมดอยางชัดเจน  
ซ่ึงสอดคลองกับ  คชานนท  สุวรรณพันธ (2543 : 6) และ ศิริมณฑา  ขุนศิริ  (2547  : 18)  ที่กลาววา  
แผนภูมิรูปภาพความคิด   (Mind  Mapping)   หมายถึง  การเขียนแผนผังเชื่อมโยงระหวางมโนทัศน
อยางเปนลําดับจากความรูความเขาใจของแตละบุคคลในเรื่องนั้นๆ  โดยมีคําเชื่อมระหวางมโนทัศน
แตละมโนทัศน   สวน  ธัญญา  ผลอนันต  (2548)  กลาววา  แผนภูมิรูปภาพความคิด  (Mind  
Mapping) เปนเครื่องมือสําหรับรวบรวมความคิด  จัดรูปความคิดรวบรวมขอมูลจํานวนมากลงใน
หนากระดาษหนาเดียว  โดยการคิดคําสําคัญ  (Key  Word) แลวแตกกิ่งกานสาขาองคประกอบยอย
ของคําสําคัญนั้น  เชื่อม - โยง - ตอ  ออกไปจากจุดศูนยกลางตามจินตนาการของความคิดที่ไหล 
ออกมา  ทําใหผูวาดแผนภูมิรูปภาพความคิด  (Mind   Mapping)  มองเห็นความสัมพันธภาพรวม
ระหวางความคิดของตนเอง  และหากใชในการประชุมก็ทําใหมองเห็นความสัมพันธระหวาง 
ความคิดของตนเองกับผูอ่ืน 
 จากความหมายขางตนสามารถสรุปไดวา  แผนภูมิรูปภาพความคิด  หมายถึง  แผนภูมิ 
ที่แสดงถึงความรู  ความคิด  ความเขาใจ  ของผูเรียน  ที่ผานการประมวลความรูความคิด  ตามลําดับ
ขั้นตอนและเชื่อมโยงความรูเดิมกับความรูใหม  ดวยการเขียน  คํา ประโยค วลี  สัญลักษณและ 
เสนเชื่อม  โดยใหคําสําคัญหรือหัวเร่ืองอยูตรงกลางหรือดานบนสุดของแผนผัง  สวนใจความรอง
กระจายออกไปหรือแตกสาขาออกมา  ซ่ึงประกอบไปดวยสวนสําคัญ  3  สวนคือ  คําสําคัญ   
เสนเชื่อมโยงและคําหรือวลีที่แสดงถึงขอมูลหรือคําสําคัญนั้น ๆ 
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 วัตถุประสงคของการใชแผนภูมิรูปภาพความคิด 
นักการศึกษาไดกลาวถึงวัตถุประสงคของการใชแผนภูมิรูปภาพความคดิไว  ดังนี ้
ฟรีแมน (Freeman  2005)  กลาวถึง  วัตถุประสงคของการใชแผนภูมิรูปภาพความคดิ 

ดังนี ้
1. เพื่อพัฒนาความเขาใจขององคความรู 
2. เพื่อศึกษาและแสดงความสมัพันธของขอมูลใหม ๆ 
3. เพื่อทราบพื้นฐานความรูที่มมีากอน 
4. เพื่อรวบรวมความรูและขอมลูใหม 
5. เพื่อการแลกเปลี่ยนและเผยแพรขอมูล 
6. เพื่อใชออกแบบโครงสรางหรือกระบวนการ 
7. เพื่อแสดงความคิดเห็นในการแกปญหา 
นอกจากนี้ ลัวซ่ิง (Lauzing  2005) กลาวถึงวัตถุประสงคของการใชแผนภูมิรูปภาพ

ความคิดไว  ดังนี้ 
1. เพื่อรวบรวมความคิด  โดยระดมสมอง  
2. เพื่อใชในการออกแบบโครงสรางที่มีความซับซอน  
3. เพื่อใชในการสื่อสารความคิดที่มีความซับซอน 
4. เพื่อชวยใหเกดิการเรียนรูทีชั่ดเจนขึ้น  โดยการบรูณาการความรูใหมกบัความรูเกา 
5. เพื่อประเมินความเขาใจ  หรือวิเคราะหความเขาใจที่ผิด 
จากแนวคิดดังกลาวสรุปไดวา  แผนภูมิรูปภาพความคดิมวีัตถุประสงคในการนํามาใช 

1)  เพื่อแสดงความสัมพันธของขอมูลตาง ๆ จากการรวบรวมความคิดโดยการระดมกาํลังสมองเพื่อ
ใชในการแกปญหา  หรือแสดงความรู  2) เพื่อแสดงความสัมพันธในการอธิบายขอมูล ขั้นตอน  
กระบวนการทีม่ีความซับซอนใหเขาใจงายขึ้น  โดยการใชแผนภูมิรูปภาพความคิด 

 
ประโยชนของแผนภูมิรูปภาพความคิด   

 แผนภูมิรูปภาพความคิด  มีประโยชนตอครูและนักเรียนในหลาย  ๆ  ดาน  ดังนี้ 
 สมศักดิ์  สินธุรเวชญ  (2544 : 21)  กลาวถึงประโยชนของแผนภูมิรูปภาพความคิด  
กับการใชงานดานการจัดการเรียนรู  ดังนี้ 
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1. ดานผูเรียน 
ผูเรียนสามารถนําแผนภูมิรูปภาพความคิดมาใชสําหรับจดบันทึกความรู  การสรุป  

การอภิปราย   ทบทวนความรูเดิม   การจัดระบบขอมูลท่ีกระจัดกระจายใหเปนระเบียบ     ตลอดจน 
การวางแผนการทํางาน  การเสนอผลงาน  และการเขียนรายงาน 

2. ดานผูสอน   
ครูผูสอนสามารถนําแผนภูมิรูปภาพความคิดมาใชเปนเครื่องมือในการวางแผน 

การสรางหลักสูตร  แผนการสอน   การประเมินผลการเรียนรู  การประเมินโครงการ  การเตรียม 
บทเรียน  การเสนอผลงาน  การบันทึกการประชุม  การสรุป  การอภิปราย   ใชในการระดมความคิด  
การตรวจสอบความรูของผูเรียนและใหผูเรียนสรุปความเขาใจจากบทเรียน 
 สวน ทวีศักดิ์  ภวนานันท  (2545 : 27)   กลาวถึงประโยชนของแผนภูมิรูปภาพความคิด   
ไวดังนี้ 

1. สําหรับขอมูลที่ซับซอนหากเขียนดวยแผนภูมิรูปภาพความคิด  จะชวยทําใหเกิด
ความรวดเร็วมากกวาการเขียนเปนคําหรือเปนประโยค 

2. เนื่องจากแผนภูมิรูปภาพความคิดเปนวิธีการคิดที่ตองใชสมองทั้งสองขางซึ่งสมอง
ซีกซายจะทําหนาที่ในการวิเคราะหคํา  ภาษา  สัญลักษณ  ระบบ  ลําดับ  ความเปนเหตุเปนผล   
ตรรกวิทยา  สวนสมองซีกขวาจะทําหนาที่สังเคราะห  คิดสรางสรรค 

3. จินตนาการ  ความงาม  ศิลปะ  จังหวะ  โดยมีแถบเสนประสาทคอรปสคอโลซั่ม
เปนเสมือนสะพานเชื่อม 

4. ชวยทําใหระลึกถึงขาวสารที่เคยคิดวาดไวไดงาย   เพราะแผนผังขอมูลไดถูกบันทึก
ในความทรงจําอยางมีโครงสรางเปนระบบ 

5. ชวยจัดการกับขาวสารตาง  ๆ  ในรูปของโครงสรางความสัมพันธ 
6. สมองดานขวาที่เกี่ยวของกับความคิดริเร่ิมสรางสรรคหรือแนวคิดใหม ๆ จะ                        

ถูกพัฒนาและใชงานมากขึ้น 
  นอกจากนี้  น้ําผ้ึง  มีนิล (2545 : 30) ไดกลาวถึงประโยชนของแผนภูมิรูปภาพความคิด   
ไวดังนี้ 

1. เปนเครื่องมือที่ใชสํารวจความรูเดิมของผูเรียน  ทําใหไดขอมูลท่ีเปนประโยชน
สําหรับการสอนของครู 

2. เปนเครื่องมือที่ชวยใหผูเรียนเกิดทักษะการคิดและแสดงแบบของการคิดที่เขาใจ
งาย  สามารถอธิบายและมองเห็นไดอยางเปนระบบชัดเจน 
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3. เปนเครื่องมือสําหรับการเรียนรู  โดยใชผังกราฟฟกสรุปส่ิงที่เรียนเพื่อจะทําใหเกิด
ความคงทนของการเรียนรูเพราะผูเรียนจะเห็นถึงความสัมพันธของสิ่งที่เรียนไปทั้งหมด 
 จะเห็นไดวา  แผนภูมิรูปภาพความคิด สามารถนํามาใชในกิจกรรมการเรียนรูไดอยาง
เหมาะสมตอครูและนักเรียน  กลาวคือ  ครูนําแผนภูมิรูปภาพความคิดมาใชสําหรับการวางแผน 
การจัดการเรียนรูและตรวจสอบความเขาใจของนักเรียน  สําหรับนักเรียนนั้น   แผนภูมิรูปภาพ- 
ความคิดเปนเครื่องมือที่ชวยในการจดจํา  การวางแผนการทํางาน  การทบทวนความรูเดิมและ 
การสรุปเรื่องราวตาง  ๆ ไดเปนอยางดี 
 

รูปแบบการสรางแผนภูมิรูปภาพความคิด 
 รูปแบบการสรางแผนภูมิรูปภาพความคิดมีหลายรูปแบบ และไมถือวารูปแบบใดเปน
รูปแบบที่ดีที่สุด ทั้งนี้ขึ้นอยูกับความสัมพันธของความหมายในแผนภูมิรูปภาพความคิดซึ่งตอง 
สอดคลองกับวัตถุประสงคของเรื่องที่นํามาอาน เอนฮันทเลินนิ่งดอทคอม(EnchantedLearning.com  
2004, อางถึงใน  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  2547 : 66 - 67)  ไดจําแนกรูปแบบของแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิดตามลักษณะโครงสรางไวหลายรูปแบบดวยกันไว  ดังตอไปนี้ 

1. แผนภูมิรูปดาว (Star Diagrams)  เปนแผนภูมิรูปภาพความคิดที่ชวยในการจัดระบบ
ขอมูลในลักษณะพื้นฐานจากการระดมสมองที่เกี่ยวกับเรื่องอยางงาย เชน ขอเท็จจริง ลักษณะเฉพาะ
ของสิ่งตางๆ  ดังแสดงในแผนภูมิที่  4 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

แผนภูมิที่ 4  แผนภูมิรูปดาว(Star  Diagrams) 
 
 

ที่อยู 

นกยาง ขนาด อาหาร 

สี 
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ปจ
จัย
นับ

สน
ุน 

ปจจัยหลัก 1 หัวขอ 

ปจจัยสนับสนุน

ปจ
จัย
หลั

ก 4
 

ปจจัยหลัก 3 
ปจ

จัย
หลั

ก 2
 

ปจ
จัย
สน

ับส
นุน

 

ปจจัยสนับสนุน 

2.  แผนภูมิรูปแมงมุม  (Spider Diagrams)  สําหรับบทอานที่แสดงประเด็นสําคัญของเรื่อง
และรายละเอียดสนับสนุน (supporting  details) ดังแสดงในแผนภูมิที่ 5 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภูมิที่ 5  แผนภูมิรูปแมงมุม  (Spider Diagrams) 
 
 3. แผนภูมิลูกโซ  (Chain  Diagrams) สําหรับบทอานที่แสดงลําดับเวลา  ลําดับ 
ขั้นตอนขบวนการ หรือข้ันตอน ตลอดจนการบรรยายเรื่องราว  ดังแสดงในแผนภูมิที่ 6 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภูมิที่  6  แผนภูมิลูกโซ  (Chain  Diagrams) 
 

เหตุการณแรก 

เหตุการณที่  4 

เหตุการณที่  3 

เหตุการณที่  2 
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 4. แผนภูมิเหตุ - ผล  (Cause – effect  Diagram)  สําหรับบทอานที่แสดงเหตุผล   
จากเหตุไปหาผล หรือจากผลยอนกลับมายังเหตุก็ได  ดังแสดงในแผนภูมิที่  7 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภูมิที่ 7   แผนภูมิเหตุ - ผล  (Cause – effect  Diagram) 
 
 5. แผนภูมิกางปลา  (Fishbone  Diagrams)  แสดงปจจัยหลัก ปจจัยสนับสนุน และ 
รายละเอียดที่สงผลตอประเด็นปญหาหลัก  ดังแสดงในแผนภูมิที่  8 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภูมิที่  8  แผนภูมกิางปลา  (Fishbone  Diagrams) 

หัวเร่ือง 

ปจ
จัย
ที่ 1

 รายละเอียด 

ปจ
จัย
ที่ 2

 

รายละเอียด 

ปจ
จัย
ที่ 3

 

ปจ
จัย
ที่ 4

 รายละเอียดรายละเอียด
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 6. แผนภูมิตนไม  (Tree  Diagram)  แสดงปจจัยหลักและปจจัยประกอบการจัดประเภท
ลักษณะขอเท็จจริงตางๆ  ดังแสดงในแผนภูมิที่  9 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภูมิที่  9  แผนภูมิตนไม  (Tree  Diagram) 
 กรมวิชาการ  กระทรวงศึกษาธิการ  (2544 : 73 – 80)  จัดรูปแบบแผนภูมิรูปภาพ 
โครงเรื่องเปน  4  รูปแบบ  ดังนี้ 
 1.  รูปแบบการจัดกลุม  รูปแบบนี้ยึดความคิดรวบยอดเปนสําคัญ  และจัดกลุมตามลําดับ
ความคิดรวบยอดยอย  เปนแผนภูมิรูปภาพโครงเรื่อง  มักเขียนเปนแผนภูมิรูปภาพกิ่ง  ไดแก  
แผนภูมิรูปภาพตนไม  แผนภูมิรูปภาพแสดงการเปรียบเทียบ  แผนภูมิรูปภาพแสดงเหตุผล  แผนภูมิ
รูปภาพกางปลาแสดงเหตุผล  แผนภูมิรูปภาพแสดงการแกปญหา  ดังตัวอยางในแผนภูมิที่        10 – 12 
 
 

 
 
 

 
 

 
 

แผนภูมิที่ 10 แผนภูมิรูปภาพแบบการจดักลุม 

สสาร 

ของแข็ง ของเหลว กาซ 

ไม หิน น้ํา น้ําเปลา อากาศ 

สิ่งแวดลอม 

สัตว ตนไม หินและดิน น้ํา 

ใชเนื้อเปนอาหาร 

ใชกระดูกเปนเครื่องประดับ 

เสนใยใชทําเสื้อผา 

ไมสรางบาน 

ดินปลูกตนไม 

หินใชสรางถนน 

ใชดื่ม 

ใชทําความสะอาด 
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แผนภูมิที่  11  แผนภูมกิารเปรียบเทียบ 
 
 

 
 
 
 

 

แผนภูมิที่  12  แผนภูมกิารแกปญหา 
 
 2.  รูปแบบความคิดรวบยอด    รูปแบบนี้จะมีความคิดหลัก  และมีขอเท็จจริงที่จัด 
แบงเปนระดับมาสนับสนุนความคิดหลัก  เชน การกลาวถึงลักษณะการบรรยาย  การรวบรวม
ปญหา  การแกปญหา การเปรียบเทียบ เปนรูปแบบของความคิดรวบยอด ดังแสดงเปนตัวอยาง 
ในแผนภูมิที่  13 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภูมิที่  13   แผนภูมิความคิดรวบยอด 

 ความ               ความ 
เหมือน               ตาง 

 ความ             
   ตาง           

ปญหา 

ทางแกปญหา ทางแกปญหา ทางแกปญหา 

การ 
คมนาคม 

น้ํา บก 

อากาศ 

แพ 

เรือ 
เครื่องบิน 

รถมา รถไฟ 
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 3.  รูปแบบการจัดลําดับ จะเปนการจัดลําดับตามเหตุการณ  การจัดลําดับตามกาลเวลา  
การจัดการกระทํากอนหลังหรือตามกระบวนการ  มีการเริ่มตนและสิ้นสุด  ดังแสดงในแผนภูมิที่ 14 
 
 
 
 
  

 
 

           
 

 

แผนภูมิที่   14  แผนภูมิเสนโคงแสดงลําดับเหตุการณ 
 

 4.     แผนภูมิรูปภาพรูปวงกลม  รูปแบบนี้เปนชุดของเหตุการณภายใตกระบวนการ   
ไมมีจุดเริ่มตนและสิ้นสุด  แตเปนเหตุการณที่ลําดับตอเนื่องกัน  ดังแสดงในแผนภูมิที่   15 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แผนภูมิที่  15  แผนภูมิรูปวงกลม 

 
 

 
            เหตุการณที่ 2    เหตุการณที่ 3 
            เหตุการณที่ 1    เหตุการณที่ 4
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จากรูปแบบการสรางแผนภูมิรูปภาพความคิดขางตน  ผูวิจัยเลือกใชแผนภูมิรูปภาพ
ความคิด  เพื่อฝกทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค   
KWL  Plus  ดังนี้  คือ แผนภูมิรูปภาพรูปดาว  แผนภูมิรูปภาพแมงมุม  แผนภูมิรูปภาพตนไม   
แผนภูมิรูปภาพกางปลา  และแผนภูมิรูปภาพความคิดรวบยอด  โดยผูวิจัยใชเกณฑในการพิจารณา
เลือก  ไดแก  เหมาะสมกับเนื้อหา  ทักษะที่ตองการพัฒนาและมีความยากงายในการสรางแผนภูมิ
รูปภาพความคิดเหมาะสมกับระดับชั้น 

ในการวิจัยคร้ังนี้  นอกจากจะเลือกวิธีการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  เพื่อ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความแลว ผูวิจัยยังใชเพลงเปนสื่อประกอบ 
การสอนเปนบทอานเพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความดวย   
รายละเอียดมีดังนี้ 
 

การใชเพลงประกอบการสอน 
 

 เพลงประกอบการสอนเปนการนําบทเพลงมาใชเปนบทอาน  เพื่อมุงฝกทักษะทางภาษา
ดวยการฝกกระบวนการทางความคิด  เนื่องจากบทเพลงมีเนื้อรองที่สอดแทรกความรู  คติสอนใจ  
และเห็นความสําคัญของความงามทางภาษาจากถอยคําในบทเพลง   
 
ความหมายของเพลง 

มีนักการศึกษาไดใหนิยามความหมายของเพลงไวหลากหลาย  ดังนี ้
ประพนธ  เรืองณรงค  และ  เสาวลักษณ  อนันตศานต (2545 : 104)  กลาวถึง 

ความหมายของเพลงวา  เพลง  หมายถึง  การแสดงความคิดและความรูสึกของมนุษยออกมาเปน 
บทประพันธที่มีเสียงดนตรีประกอบ  ชนชาติที่มีภาษาของตนเองใชมักจะมีบทเพลงขับรองในการ
ใชชีวิตประจําวันดวย  เพราะธรรมชาติของมนุษยยอมจะชื่นชอบเสียงเพลง  เพลงจึงเปนส่ิงที่มี
ความสัมพันธกับวิถีชีวิตมนุษยมาชานาน  สนิท  ฉิมเล็ก (2540 : 37)  กลาววา  บทเพลง  คือ 
บทรอยกรองประเภทหนึ่ง   มีทํานองเสียงสูงต่ํา   เพื่อใหเกิดความไพเราะ   สอดคลองกับ   
สุวิทย  มูลคํา (2545  : 21)  กลาววา  บทเพลง  คือ  บทกวีที่มีทํานองใชขับรองเปนบทรอยกรอง  ซ่ึง
ผูแตงใชภาษาอยางประณีต  ไพเราะ  และมีช้ันเชิง  โดยพยายามเลือกสรรถอยคําเพื่อประพันธขึ้นมา
ใหมีความหมายที่ชัดเจน  สามารถโนมนาวอารมณและความรูสึกของผูฟง  ผูอานหรือผูขับรองให
เกิดความสุข  ความเพลิดเพลิน  ความสะเทือนใจ  หรือเกิดอารมณในลักษณะตาง ๆ แลวแตเนื้อหา 
ในบทเพลง  บทเพลงจึงนับวาเปนสื่อชนิดหนึ่งที่มีอิทธิพลตอทุก ๆ วงการ  สวน  สุชา  จันทรเอม  
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(2536 : 134)  กลาววา  บทเพลง  หมายถึง  บทประพันธที่มีทํานอง  ใชขับรองหรืออาจมีดนตรี
ประกอบดวย เพลงเปนศิลปวัฒนธรรมที่มีคุณคาของคนทุกชาติ  เปนสิ่งจรรโลงใจ  ทําใหบุคคลเกิด
อาการคลอยตามไดงายที่สุด  เพลงมีอิทธิพลตอชีวิตอยางยิ่ง  เปนที่ยอมรับกันโดยทั่วไป  ดังนั้น   
กิจการและกิจกรรมตาง ๆ ของวงการจึงอาศัยเพลงประกอบการสอนนําทางไปสูจุดหมาย  เพลงจึงมี
ความสําคัญตอชีวิตและสังคม  เราสามารถนําเอาเพลงมาใชใหเกิดประโยชนตอการเรียนการสอน
ไดทุกสาขาวิชา  และโดยธรรมชาติเด็ก ๆ มีความสนใจดนตรีและเพลงอยูแลวจะสังเกตไดจาก 
พฤติกรรมการแสดง  ความพอใจเมื่อไดยินเสียงเพลงกลอมเห  เด็กจะมีทาทางเปนสุข  เด็กๆ  
มักชอบรองเพลงเพื่อความสนุกสนาน ไมไดคํานึงถึงความถูกผิดหรือไมรูความหมายของเนื้อรอง 
ก็ตาม  เพลงที่มีทํานองงาย ๆ   เด็กจะชอบรองซ้ํา ๆ จนรองไดถูกตองเอง  สวน  วิภา  คงคากุล  
(2537, อางถึงใน  พรฤดี  ขวัญศิริกุล  2546 : 25) ไดกลาวถึงความหมายของบทเพลงวา  บทเพลง 
เปนงานศิลปะที่มนุษยสรางขึ้น โดยมีวัตถุประสงคเพื่อใหเปนส่ือในการถายทอดความรูสึกนึกคิด   
ตลอดจนอารมณตาง ๆ ใหผูอ่ืนทราบ   
  นอกจากนี้  ประคอง  สุทธสาร  และคณะ (2534 : 5)  กลาววา  บทเพลงประกอบ 
การสอนเปนสื่ออยางหนึ่งในการที่ครูจะสามารถนํามาใชใหเกิดประโยชนอยางดี  เพราะนอกจาก 
จะทําใหเกิดความสนุกสนานกับบทเรียนแลวยังเปนการผอนคลายความเครียดทางอารมณ ตลอดจน
ไดรับความรูในเนื้อหาสาระของบทเรียน  ชวยทําใหเด็กเขาใจบทเรียนไดรวดเร็วขึ้น  จดจําเนื้อหา
ไดแมนยํา  คงทนเปนเวลานาน   
 จากแนวคิดขางตน  สรุปไดวา  เพลง  หมายถึง  บทประพันธที่มีทํานอง  มีผลตออารมณ
และความรูสึกทั้งของผูฟงและผูอาน 
 
ประเภทของเพลง 
 เฉลิม  นาคีรักษ, บันเทิง  ชลชวยชีพ  และ นลินี  ณ นคร(ม.ป.ป. : 78)  ไดแบงประเภท
ของเพลงไว  2  ประเภทใหญ ๆ  ดังนี้ 

1. เพลงไทย  เปนเพลงที่บรรเลงโดยใชเครื่องดนตรีไทย  แนวทํานอง  คํารอง  จังหวะ  
เสียงประสาน  เปนเอกลักษณเฉพาะของไทย  แบงออกเปน  2  ประเภท  ดังนี้ 

1.1 เพลงบรรเลง  หมายถึง  เพลงที่ใชเครื่องดนตรีบรรเลงลวน ๆ มีแตทํานองไมมี
การขับรองประกอบ   เชน   เพลงโหมโรง   เพลงหนาพาทย   เพลงเรื่อง   เพลงหางเครื่อง   
เพลงออกภาษา  เพลงเดี่ยว  เปนตน 
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1.2 เพลงขับรอง  หมายถึง  เพลงที่นิยมนํามาขับรองประกอบดนตรีตามแบบของ
เพลงไทย  คือรองแลวมีดนตรีรับ  หรือรองคลอไปกับดนตรี  เชน  เพลงเถา  เพลงตับ  เพลงใหญ  
เพลงเกร็ด  เปนตน 

2. เพลงไทยสากล  เปนเพลงที่ประพันธขึ้นตามหลักวิชาดนตรีสากล  บันทึกทํานอง
ดวยโนตสากล  คํารองเปนภาษาไทย  การบรรเลงใชเครื่องดนตรีสากลเปนหลัก  การแบงประเภท
ของเพลงไทยสากลนั้นยังไมปรากฏชัดเจนนัก  สําหรับในที่นี้จะขอแบงตามแนวความคิดของผูที่อยู
ในวงการเพลงไทยสากล  ไดแก  เพลงปลุกใจ  เพลงลูกกรุง  เพลงลูกทุง  และเพลงรําวง 

สมาคมดนตรีแหงประ เทศไทยในพระบรมราชูปถัมภ  (ม .ป .ป . ,  อ าง ถึงใน  
 เฉลิม  นาคีรักษ  และ คณะ  ม.ป.ป. : 64)   แบงประเภทของเพลงไทยตามความนิยม  ออกเปน  
3  ประเภท  ดังนี้ 

1. เพลงไทยสากล  เดิมเรียกวา  เพลงลูกกรุง 
2. เพลงไทยลูกทุง 
3. เพลงไทยพื้นบาน   ไดแก   เพลงประจําทองถ่ินตาง  ๆ   เชน   เพลงหมอรํา   

เพลงโนราห  เพลงโคราช  เพลงอีแซว  เปนตน 
หวานใจ  บุญยก (2545 : 36)  แบงเพลงทั่วไปในปจจุบันออกเปน  3  ประเภท  ดังนี้ 
1. เพลงลูกกรุง  ไดแก  เพลงที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับความรูสึกตาง ๆ  เชน  ความรัก   

ความเศราใจ  ความผิดหวัง  หรือบรรยายสภาพธรรมชาติ ฯลฯ  โดยจะใชถอยคําที่สละสลวย  
ไพเราะ  และมีความหมายลึกซึ้งกินใจ  ทํานองสวนมากเปนไปตามมาตรฐานสากล 

2. เพลงลูกทุง  ไดแก  เพลงที่สะทอนภาพชีวิตของผูคนในชนบท  การใชถอยคํางาย ๆ 
ตรงความหมาย  ไมคอยมีสํานวนที่ลึกซึ้งมากนัก  ทวงทํานองมักไดแบบจากเพลงพื้นบานหรือ 
เพลงไทยเดิม  ลีลาการรองมักจะมีการเอื้อนเสียงหรือเลนเสียงลูกคอมาก 

3. เพลงสตริง   ไดแก  เพลงในยุคสมัยปจจุบัน   เปนเพลงที่ได รับอิทธิพลจาก 
เพลงตางประเทศ  มักจะเนนที่จังหวะรอนแรง  เนื้อรองไมเนนเรื่องสัมผัส  เปนการเลาเรื่องธรรมดา  
ความสละสลวยของถอยคําไมมีเทาใดนัก 

สุดใจ   ทศพร และคณะ (2547 : 47, 103 - 104)  ไดแบงประเภทของเพลงออกเปน   
2  ประเภทใหญ ๆ  คือ 

1. เพลงไทย  เปนเพลงที่บรรเลงโดยใชเครื่องดนตรีไทย  มีแนวทํานอง  เนื้อรอง  
จังหวะ  และเสียงประสานเปนเอกลักษณเฉพาะของไทย  แบงออกเปน  2  ประเภท  ดังนี้ 

1.1 เพลงบรรเลง  หมายถึง  เพลงที่ใชเครื่องดนตรีบรรเลงลวน ๆ มีแตทํานองไมมี
การขับรองประกอบ  อาทิ  เพลงโหมโรง  เพลงหนาพาทย  เพลงเรื่อง  เพลงหางเครื่อง  เพลงเดี่ยว 
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1.2 เพลงขับรอง  หมายถึง  เพลงที่นิยมนํามาขับรองประกอบดนตรีตามแบบของ
เพลงไทย  คือ  รองแลวมีดนตรีรับหรือรองคลอไปกับดนตรี  เชน  เพลงเถา  เพลงตับ  เพลงใหญ  
เพลงเกร็ด  เปนตน 

2. เพลงสากล   หมายถึง   เพลงที่ เ รียบเรียงขึ้นโดยหลักการของดนตรีสากล   
แนวทํานองสากลตางไปจากแนวทํานองเพลงไทย   ในปจจุบันเพลงไทยที่ เ รียบเรียงขึ้น 
ตามแนวสากลมีมากมายหลายเพลง  และเพลงเหลานี้มักจะเปนที่นิยมกันอยางแพรหลาย  โดยทัว่ไป
เรียกเพลงไทยที่เรียบเรียงตามแนวสากลวา “เพลงไทยสากล”   

จากแนวความคิดดังกลาว  ผูวิจัยไดสังเคราะหประเภทของเพลง  ออกเปน   3  ประเภท  
ไดแก   เพลงไทย    เพลงสากล  และ เพลงไทยสากล  ซ่ึงเพลงพื้นบานและเพลงไทยลูกทุงจัดอยูใน
ประเภทเพลงไทยสากล 

 
ความสําคัญของเพลงประกอบการสอน 
 เพลงมีความสัมพันธกับการศึกษามาโดยตลอด  การนําเพลงมาใชประกอบการสอน
สามารถฝกทักษะใหแกนักเรียนไดทั้งการฟง  พูด  อาน  และเขียน  โดยมีนักการศึกษาไดกลาวถึง
ความสําคัญของเพลงประกอบการสอนไว  ดังนี้ 
 พรฤดี  ขวัญศิริกุล (2546 : 26)  และ  ชัยพร  รูปนอย (2540 : 12)  กลาวถึงความสําคัญ
ของเพลงประกอบการสอนในทํานองเดียวกันวา  เพลงประกอบการสอนสามารถฝกการฟงและ 
การใชภาษาจากเพลง  เปนการถายทอดความรูสึกนึกคิดและแกไขปญหาตาง ๆ เกิดการสรางสรรค
และเกิดทัศนคติที่ดีตอวิชาภาษาไทย  แนวคิดนี้สอดคลองกับ  กุลวรา  ชูพงศไพโรจน (2540 : 13)  
กลาวถึงความสําคัญของเพลงประกอบการสอนวา  การสอนภาษาไทยดวยเพลงมีประโยชนอยางยิ่ง
เพราะเพลงเปนส่ิงบันเทิงอยางหนึ่งที่ผูคนชอบฟง  การนําเพลงมาใชกับการสอนภาษาไทยชวยให 
ผูเรียนไดฝกทักษะโดยเฉพาะทักษะการฟง  เชน  การจับใจความสําคัญที่ไดจากการฟงเพลง 
นอกจากจะใหความไพเราะดานเนื้อรองและทํานองแลว  บทเพลงยังสอดแทรกความรู  ใหคติ 
เตือนใจอีกดวย  การใชเพลงประกอบการสอน  จะชวยกระตุนความสนใจใหแกผูเรียน  ทําให 
สนุกสนานเพลิดเพลิน  เห็นความสําคัญของความงามทางภาษา   ถอยคําในบทเพลง   สวน  
 วิไลพร  ดําสะอาด (2541 : 18)  กลาวถึงความสําคัญของเพลงประกอบการสอนวา  ในดานการจัด
การศึกษา  บทเพลงมีคุณคาสามารถใชเปนสื่อประกอบบทเรียน  เพื่อพัฒนาทักษะผูเรียนใหเกิดการ
เรียนรูตามที่หลักสูตรตองการ  นอกจากนี้  กิจมาโนชญ  โรจนทรัพย (2545 : 42)  กลาวถึง
ความสําคัญของเพลงประกอบการสอนไววา  การเรียนภาษาไทยจากบทเพลง  ทําใหรูเกี่ยวกับภาษา  
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ความไพเราะ  ความรูสึกนึกคิดของผูแตงเพลง  เพลงเปนวรรณกรรมอยางหนึ่งที่มักจะสะทอน
สังคมนั้น ๆ ออกมา 
 จากแนวคิดขางตน  สรุปไดวา  เพลงประกอบการสอนมีความสําคัญในดานการจัด 
การศึกษา  สามารถพัฒนาทักษะตาง ๆ ของผูเรียน  เชน  การฟง  การเขียน  นอกเหนือจากการใช
เพลงเพื่อกระตุนหรือเราความสนใจของผูเรียน  เนื่องจากคํารองของเพลงมีความงามทางภาษา 
 
จุดมุงหมายของการใชเพลงประกอบการสอน 

ในการจัดการเรียนการสอนโดยการใชเพลงประกอบการสอน  เพื่อใหเกิดประสิทธิภาพ
สูงสุด  ครูผูสอนตองคํานึงถึงจุดมุงหมายของการใชเพลงประกอบการสอนดวย  ซ่ึงมีนักการศึกษา
ไดกลาวถึงจุดมุงหมายของการใชเพลงประกอบการสอนไว  ดังนี้ 
 อวยชัย  ผกามาศ (2542 : 1 - 2)  กลาวถึง  จุดมุงหมายของการใชเพลงประกอบการสอน
ไวดังนี้ 

1. ใชนําเขาสูบทเรียนเพื่อจูงใจเราความสนใจนักเรียนใหสนใจเรื่องราว  หรือบทเรียน
ที่ครูกําลังจะสอน  เตรียมพรอมที่จะเรียนตอไป   

2. ใชประกอบกิจกรรมรายละเอียดของบทเรียนหรือใชดําเนินการสอน  ซ่ึงสามารถ
กระทําไดหลายลักษณะ  เชน 

2.1 ประกอบหรือขยายเนื้อหาบทเรียน  ในกรณีที่ไดแตงเพลงเพื่อการนี้โดยเฉพาะ 
2.2 จัดเปนสื่อฝกทักษะการออกเสียงคําบางคํา  เชน  คําควบกล้ํา  ร  ล 
2.3 จัดเปนสื่อฝกทักษะการพูด  การแสดงความคิดเห็น  หรือฝกทักษสัมพันธ  

(ฟง  พูด  อาน  และเขียน)   
2.4 จัดเปนสื่อการฝกคําคลองจองสัมผัส  เปนตัวอยางในการฝกแตงคําประพันธ 
2.5 จัดเปนสื่อในการฝกการใชโวหารตาง ๆ  
2.6 จัดเปนสื่อสัมพันธกับวิชา  หรือกลุมวิชาอ่ืน ๆ 

3. ใชในการสรุปบทเรียน  หรือประเมินผลการเรียน 
4. ใชเปนกิจกรรมสลับแทรกบทเรียน  เพื่อเปลี่ยนบรรยากาศ 
5. ใชเปนสื่อในการเรียนการสอนสําหรับนักเรียนชั้นเด็กเล็ก  หรือเด็กเริ่มเรียน 
แนวคิดดังกลาวสอดคลองกับ  สุจริต   เพียรชอบ   และ   สายใจ   อินทรัมพรรย   

(2536 : 373 - 376) ที่กลาวถึงการนําเพลงประกอบการสอนภาษาไทยวามีจุดมุงหมาย  ดังนี้ 
1. ใชนําเขาสูบทเรียน  เพื่อสรางความสนใจใหกับผูเรียน 
2. ใชดําเนินการสอนโดยใชเพลงบอกเลาเนื้อหา 
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3. ใชสรุปบทเรียนโดยการใหรองเพลง  หรือชวยกันแตงเพลงจากเนื้อหาที่เรียน 
4. ใชแกไขขอบกพรองในการออกเสียงภาษาไทย 
5. ใชเสริมบทเรียนและใชเปนกิจกรรมเสริมหลักสูตร 
6. ใชประเมินผลการเรียนการสอน 
สวน  ปราโมทย  ไวยกูล  (2540 : 11)   กลาวถึง  จุดมุงหมายของการใชเพลงประกอบ 

การสอนไววา  เพื่อใหเขาใจเนื้อหาของวิชาทําใหผูเรียนจดจําเรื่องราวของบทเรียนไดรวดเร็วและ
งาย  นักเรียนเกิดความสนุกสนาน  ไมเบื่อหนายทั้งยังชวยใหบทเรียนนั้นมีกิจกรรมอีกดวย  ในการ
สงเสริมใหผูเรียนมีสวนรวมในกิจกรรมการเรียนนั้นสําคัญและจําเปนมาก  การรอง  การรํา ก็มี 
บทบาทที่จะสงผลตอผูเรียน  แตการสอนรองรําก็ควรใหสัมพันธกับวิชาการอื่น ๆ ดวย 

นอกจากนี้ ชัยพร  รูปนอย (2540 : 12) บอกถึงจุดมุงหมายในการสอนเพลงไววา 
1. เพื่อใหมีความรูเร่ืองเพลงและบทเพลงตาง ๆ 
2. เพื่อฝกใหสามารถรองเพลงตาง ๆ ไดดี  และรูจักเพลง 
3. เพื่อสงเสริมใหมีความกลาในการแสดงออก 
4. เพื่อใหเกิดความสนุกสนานรื่นเริง  เพลิดเพลินใจ 
5. เพื่อไมเบื่อหนายในการเรียน  และวิชาที่เรียน  ชวยใหเขาใจบทเรียนดียิ่งขึ้น 
6. เพื่อสงเสริมความสามัคคีในหมูคณะ  ปลูกฝงความรักชาติบานเมือง 

 สําหรับในการวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยใชเพลงประกอบการสอนในการดําเนินกิจกรรม 
การสอนเปนบทอานเพื่อฝกทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความจากการศึกษา 
เนื้อรองของบทเพลง 
 
ลักษณะของเพลงประกอบการสอน 

มีนักการศึกษาไดกลาวถึงลักษณะของเพลงประกอบการสอนไว  ดังนี้ 
 สนั่น  มีขันหมาก (2539 : 1 – 2)  กลาวถึง  ลักษณะของเพลงประกอบการสอนไววา  
ตองมีลักษณะ  ดังนี้ 

1. เนื้อหาตรงกับความคิดรวบยอดและหลักการ 
2. สนองจุดประสงคการศึกษา 
3. มีคุณคาในฐานะเปน 

3.1 การซ้ําย้ําเนนกฎเกณฑที่สําคัญ 
3.2 การบันเทิงใจและไดรสชาติ  เพิ่มบรรยากาศการเรียนการสอนใหเรียนรู

อยางสํารวจ  ขจัดปญหาการเรียนการสอนอยางกําสรวลไดโดยส้ินเชิง 
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4.    มีถอยคําภาษาและทวงทํานองที่รองงาย  แตตองไมทําลายแบบแผนอันดีงามของ 
โครงสรางทางภาษาและฉันทลักษณทางรอยกรองของไทย 

สุเทพ  บรรลือพันธุ (2535 : 57, อางถึงใน ไชยญาณ  บุญยศ  2541 : 37)  กลาวถึง  
ลักษณะของบทเพลงที่จะนํามาสอนเพื่อชวยใหการสอนรองเพลงไว  ดังนี้ 

1. ภาพจากบทเพลง  ถาเนื้อหาของบทเพลงแทนไดดวยภาพควรมีภาพประกอบเพื่อ
เราใหผูเรียนสนใจรอง หรืออาจใหผูเรียนวาดภาพประกอบเรื่องหลังการรองเพลงดวย 

2. เนื้อหาของบทเพลงเปนเรื่องราวที่มีความหมายหรือประกอบไปดวยสาระ 
การอภิปรายถึงเนื้อหาของเพลงจะทําใหผูเรียนสนใจและอยากรองเพลงนั้น ๆ ได 

3. จังหวะของบทเพลง  ถาบทเพลงมีจังหวะที่เดนนาสนใจ  ผูสอนควรใหผูเรียนรูจัก
สัมผัสกับจังหวะดังกลาวกอนการรองเพลง  เพื่อใหผูเรียนคุนเคยกับจังหวะนั้น  โดยอาจใหผูเรียน
ตบจังหวะตามผูสอนจนไดกอน  ซ่ึงกิจกรรมนี้อาจดําเนินไปในชั่วโมงเดียวกับการสอนเพลงนั้น ๆ 
หรือจัดขึ้นในชั่วโมงกอนการรองเพลงนั้น ๆ ก็ได 

4. ความสัมพันธของบทเพลงและตัวผูเรียน  ในบางครั้งการสอนรองเพลงอาจนํา
สาระที่มีในบทเพลงไมวาจะเปนองคประกอบดนตรี  หรือเนื้อหาเพลงมาสัมพันธกับประสบการณ
ของผูเรียนเพื่อสรางความสนใจและจูงใจใหผูเรียนอยากรองเพลง 

หนวยศึกษานิเทศก  กรมพลศึกษา (ม.ป.ป. : 17 – 19, อางถึงใน  ไชยญาณ  บุญยศ   
2541 : 38)  กลาวถึง  ลักษณะของเพลงประกอบการสอน  ดังนี้ 

1. เพลงที่รูจักกันทั่วไป  พอขึ้นตนก็รองได 
2. เพลงสั้น ๆ เพื่อจะไดจําไดงาย 
3. เพลงที่รองไลกันไดรอบวง 
4. เพลงประกอบทาทาง 
5. เพลงที่มีลูกคู (เชน  เพลงเหเรือ) 

 นิภา  อุดมโชค (2533 : 87)  ไดเสนอลักษณะของเพลงประกอบการสอนไว  ดังนี้ 
 1.  ใชบทเพลงที่เปนเนื้อหาในบทเรียนโดยตรง  เชน  เพลงเกี่ยวขาว  เพลงลําตัด   
เพลงพวงมาลัย 
 2.   ใชบทเพลงที่แตงประกอบบทเรียนโดยตรง  เชน  เพลงสระตางๆ  เพลงคําเปน –  
คาํตาย  เพลงผันวรรณยุกต 
 3.     ใชบทเพลงที่ใชขับรองกันทั่วๆไป  อาจเปนเพลงไทยเดิม  เพลงไทยลูกทุง   
เพลงไทยสากล  เนื้อเพลงเหลานั้นมีสวนสัมพันธกับเนื้อเร่ืองในบทเรียน 
 ชิน  หอมชื่น (2547 : 30)  ไดกลาวถึง  ลักษณะของเพลงประกอบการสอนไว  ดังนี้ 
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1. ใชบทเพลงที่แตงเนื้อเพลงและทํานองขึ้นเอง  เพื่อใหตรงกับเนื้อหาของบทเรียน 
2. ใชบทเพลงที่ผูอ่ืนแตงมาประกอบการเรียน  โดยเลือกเพลงที่สอดคลองกันสัมพันธ

กับบทเรียน 
3. ใชบทเพลงที่แตงเนื้อใหมโดยใชทํานองเพลงไทย  และเพลงไทยสากลที่รูจัก 

แพรหลายไวแลว  เพื่อใชสอนตามเนื้อหาสาระและจุดประสงคของบทเรียน 
จากแนวคิดดังกลาว  สรุปไดวา  ลักษณะของเพลงที่จะนํามาใชเปนส่ือ  ผูวิจัยควรตอง

คํานึงถึงลักษณะดังตอไปนี้ 1) บทเพลงตรงกับความคิดรวบยอดและหลักการ  2) บทเพลงตรงตาม
จุดประสงคและผลการเรียนรูที่คาดหวัง  3) บทเพลงมีความถูกตองทางภาษา ซ่ึงในการวิจัยคร้ังนี้   
ผูวิจัยเลือกเพลงประกอบการสอนที่มีผูประพันธไวแลว  ดังนี้  เพลงอีแซว  เพลงกลอมเด็ก  และ
เพลงไทยลูกทุง   

 
ประโยชนของเพลงประกอบการสอน 

มีนักการศึกษาไดกลาวถึงประโยชนของเพลงประกอบการสอนไว  ดังนี้ 
อวยชัย  ผกามาศ (2542 : 4)  ไดสรุปประโยชนการนําเพลงมาใชประกอบการสอนไว 

ดังนี้ 
1. ทําใหบรรยากาศในหองเรียนแจมใสนาเรียน   เรียนดวยความสนุกสนาน

เพลิดเพลิน 
2. ทําใหบทเรียนที่ยากเขาใจงายยิ่งขึ้น  ชวยความจํา 
3. ทําใหนักเรียนไดแสดงออกความกลาหาญ  พัฒนาบุคลิกภาพ 
4. ทําใหนักเรียนมีสวนรวมในบทเรียนมากขึ้น 
5. ทําใหนักเรียนมีเจตคติที่ดีตอบทเรียน  ตอครู  และตอโรงเรียน 
6. สงเสริมการทํางานเปนกระบวนการกลุม  ฝกความรับผิดชอบของนักเรียน 
7. สงเสริมประสบการณทักษะและสมรรถภาพการใชภาษาของนักเรียน 
สวน  ทวีป  อภิสิทธิ์ (2521 : 26, อางถึงใน  ไชยญาณ  บุญยศ 2541 : 41)  ไดกลาวถึง

ประโยชนที่ไดรับจากการใชเพลงประกอบการสอน  ดังนี้ 
1. เพลงจะชวยใหนักเรียนผอนคลายอารมณ  ไมเครงเครียด  ทั้งยังเปนการฝกใหรูจัก

ฟงส่ิงที่มีประโยชนในเวลาวาง 
2. เพลงและดนตรีจะชวยสงเสริมใหการเรียนดีขึ้น 
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 นอกจากนี้พัชรี  สายสิทธิ์ (2533,  อางถึงใน  ชิน  หอมชื่น  2547 : 28)  ไดกลาวถึง
ประโยชนของเพลงประกอบการสอนไว  ดังนี้ 

1. สงเสริมพัฒนาการทางดานอารมณ  ชวยใหเด็กมีอารมณสดชื่นแจมใสจิตใจ 
เบิกบาน 

2. สงเสริมพัฒนาการทางดานสุนทรียภาพ  ศิลปะ  และวัฒนธรรม 
3. สงเสริมพัฒนาการดานสังคม  เด็กที่กลารองเพลงและรองเพลงไดดียอมเปน 

ที่รักใครของเพื่อนและผูพบเห็น 
4. สงเสริมพัฒนาการทางดานสติปญญา  เพราะวาเด็กที่มีรางกายแข็งแรงและจิตใจ

แจมใสจะเรียนหนังสือไดดี 
5. บทเรียนจากเสียงเพลงจะทําใหเปนที่นาสนใจ  นาเรียน  สนุกสนาน  เพลิดเพลิน 
6. บทเรียนจากเสียงเพลงจะชวยใหนักเรียนจดจําบทเรียนไดดี  จําไดนานไมลืม 
7. บทเรียนจากเพลงที่แตงขึ้นใหเหมาะสมกับบทเรียน  จะใหสาระและความรูไดดี 
8. บทเรียนจากเพลงที่ เหมาะสม   จะชวยเสริมสรางใหผู เ รียนมีประสบการณ 

กวางขวางขึ้น 
9. บทเรียนจากเพลงที่เหมาะสม  จะชวยใหนักเรียนรักเคารพนับถือ  ศรัทธาครูยิ่งขึ้น  

เพราะครูเปนเสมือนคุณพอคุณแมของเขา  เปนกันเอง 
10. บทเรียนจากเพลงที่เหมาะสม  จะชวยใหเด็กเปนเด็กดี  มีความกตัญูกตเวที  รูคุณ

ของบิดามารดา  อาจารย  ตลอดจนถึงชาติ  ศาสนา  พระมหากษัตริย 
11. บทเรียนประกอบเพลงที่เหมาะสม  จะชวยเสริมสรางใหเด็กมีระเบียบวินัย  ขยัน  

ซ่ือสัตย  ประหยัด  อดทน  และมีคุณลักษณะที่ดีเดนดานอื่น ๆ 
จากประโยชนของเพลงประกอบการสอนที่กลาวมาขางตน   สรุปไดวา  เพลง

ประกอบการสอน  นอกจากสามารถชวยใหนักเรียนเกิดการเรียนรูไดดีขึ้น  ยังชวยพัฒนานักเรียน 
ในดานอื่น ๆ อีก ไดแก  ดานรางกาย  จิตใจ  อารมณ  และสังคม  เปนส่ือที่ใชไดสะดวก  ประหยัด  
และคุมคา  สมควรแกการนํามาใชเพื่อพัฒนาการเรียนการสอน 

 
ภูมิปญญาทางภาษา 
 เสนีย  วิลาวรรณ (2546 : 237)  กลาววา  คนไทยใชภาษาไทยมาตั้งแตบรรพบุรุษและ
ถายทอดเปนมรดกแกลูกหลานมาจนถึงปจจุบัน  ภาษาไทยมีเอกลักษณของตนเอง  มีแงความงาม 
ในภาษาที่แสดงถึงภูมิปญญาไทยไวอยางชัดเจน  การไดศึกษาภูมิปญญาไทยในภาษาจะทําใหเราได
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รูถึงความเฉลียวฉลาด  ความเชี่ยวชาญของบรรพบุรุษที่ถายทอดออกมาทางภาษา  รวมถึงขอคิด   
คําสอน  คติเตือนใจ  ที่สอดแทรกไว  และความงดงามของภาษาที่นาภูมิใจยิ่ง  

 
ความหมายของภูมิปญญาทางภาษา 

กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2545 ก : 197)  ใหคํานิยามวา  ภูมิปญญาทางภาษา
เปนความรูทางภาษา  วรรณกรรมทองถ่ิน  บทเพลง  ภาษิต  คําพังเพย  ในแตละทองถ่ินที่ไดใชภาษา
ในการสรางผลงานตาง ๆ เพื่อใชประโยชนในกิจกรรมทางสังคมที่ตางกัน  โดยนําภูมิปญญา 
ทางภาษาในการสั่งสอนอบรมพิธีการตาง ๆ การบันเทิงหรือการละเลน  มีการแตงเปนคําประพันธ
ในรูปแบบตาง ๆ  ทั้งนิทาน  นิทานปรัมปรา  ตํานานบทเพลง  บทรองเลน  บทเหกลอม  บทสวดตาง ๆ  บททําขวัญ  
เพื่อประโยชนทางสังคมและเปนสวนหนึ่งของวัฒนธรรมประจําถ่ิน  สอคลองกับ  เสนีย  วิลาวรรณ 
(2546 : 237)  ที่กลาววา  ภูมิปญญาทางภาษา  เปนความรูความสามารถของบรรพบุรุษที่สรางสรรค
งานตาง  ๆ  โดยแฝงไวในภาษาและวรรณกรรม   เพื ่อตองการสั ่งสอนหรือสะทอนสภาพ 
การดํารงชีวิตของคนในยุคสมัยนั้น  และในบางครั้งผูแตงยังสอดแทรกภูมิรูลงไปดวยอยางกลมกลืน  โดยท่ี 
ผูอานตองตีความหรือคิดวิเคราะหดวยตนเอง  นอกจากจะใหความรูแลวยังไดรับรสไพเราะจาก 
กวีโวหารหรือสํานวนภาษาที่สละสลวยอีกดวย   

สรุปไดวา  ภูมิปญญาทางภาษาเปนการถายทอดความรู  ความคิด  ประสบการณตาง ๆ 
ไวในภาษาและวรรณกรรมตาง ๆ  โดยมีจุดมุงหมายเพื่อตองการสั่งสอน  ใหขอคิด  คติเตือนใจ  
และใชเปนแนวทางในการดํารงชีวิตอยางมีความสุขในสังคม  ซ่ึงภูมิปญญาของแตละถ่ินนั้นจะมี
ลักษณะเฉพาะถิ่นของตน 

จากการศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย  และหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  
สาระที่ 4  มาตรฐาน ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษาและรักภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ  มาตรฐาน 
การเรียนรูชวงชั้นที่ 3  ขอ 6  สามารถรองเลนหรือถายทอดเพลงพื้นบาน  เพลงกลอมเด็กและ
วรรณกรรมพื้นบานในทองถ่ินไดอยางเห็นคุณคา  เพลงพื้นบาน  ไดแก  เพลงอีแซว  และ 
เพลงกลอมเด็ก  จึงจัดเปนภูมิปญญาทางภาษา  ดังที่ เสนีย  วิลาวรรณ (2546 : 239)  กลาววา   
เพลงพื้นบานไดแก  เพลงอีแซวและเพลงกลอมเด็กจัดเปนภูมิปญญาทางภาษาและใหความหมายวา  
เพลงพื้นบานเปนภูมิปญญาทางภาษาอยางหนึ่งของคนไทย ในการเรียงรอยถอยคําใหเปนบทเพลง  
ที่มีทั้งความหมาย  ลีลา  จังหวะ  ทวงทํานองที่ไพเราะ  ใชในการละเลนเพื่อความสนุกสนาน   
ผอนคลายความเหน็ดเหนื่อยในขณะทํางาน  ในพิธีกรรมและงานพระเพณีเทศกาลตาง ๆ  อีกทั้ง 
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เนื้อเพลงยังสะทอนอารมณ  ความรูสึกและวิถีชีวิตความเปนอยูของคนในทองถ่ินอีกดวย  สวน 
เพลงไทยลูกทุง  ถึงแมวาไมจัดใหเปนภูมิปญญาทางภาษาแตก็มีภาษางาย ๆ ตรงไปตรงมา   
ไมซับซอน  เปนที่นิยมของประชาชนในชนบท  มีเนื้อหาสะทอนถึงสภาพสังคม  ความเปนอยู  
วัฒนธรรมไทยและวิถีชีวิตของคนไทย  ดังที่  วินิจ  คําแหง (2542 : 3)  ไดกลาววา  เพลงไทยลูกทุง
เปนเพลงที่สะทอนถึงชีวิต  สภาพ  อุดมคติและวัฒนธรรมไทยโดยมีทวงทํานอง  คํารอง  สําเนียง  
และลีลาการรอง  การบรรเลงที่เปนแบบแผน  มีลักษณะเฉพาะ  ใหบรรยากาศของความเปนลูกทุง  
จากที่กลาวมาขาง  ผูวิจัยจึงสนใจใชเพลงประกอบการสอน โดยใชเปนบทอาน 

 
 ประเภทของภมิูปญญาทางภาษา 

ประพนธ  เรืองณรงค  และ  เสาวลักษณ  อนันตศานต (2545 : 3)  ไดกลาวถึง  ประเภท
ของภูมิปญญาทางภาษาไวดังนี้  ปริศนา  บทกลอมเด็กและบทรองเลนของเด็ก  นิทานพื้นบาน  
นิทานปรัมปรา  ตํานานพื้นบาน  เพลงพื้นบาน  วรรณกรรมพื้นบาน  ภาษาถิ่น  สํานวน  คําพังเพย  
ภาษิต  ประวัติและผลงานบุคคล  และแหลงเรียนรูที่เปนภูมิปญญาทางภาษาในทองถ่ิน  สวน  
เสนีย  วิลาวรรณ (2546 : 239)  กลาวถึง ประเภทของภูมิปญญาทางภาษาไว  ดังนี้  เพลงพื้นบาน  
ภาษิต  สํานวน  คําพังเพย  ตํานาน  นิทาน  ปริศนาคําทาย  ความเชื่อตาง ๆ  

จากแนวคิดดังกลาว  จะเห็นไดวา  เพลงอีแซว เพลงกลอมเด็ก  และเพลงไทยลูกทุงเปน
ภูมิปญญาทางภาษาที่มีคุณคาทั้งในแงวรรณศิลป  เนื้อหา และสังคม  
  

งานวิจัยท่ีเก่ียวของ 
 

 การทําวิจัยคร้ังนี้  ผูวิจัยไดศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL  Plus  ทักษะการคิดวิเคราะห  และทักษะการเขียนสรุปความ  ดังนี้ 
 
งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับการจดัการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus 
 ทิพสร  มีปน (2539 : บทคัดยอ, 71)  ไดศึกษาการเปรียบเทียบความเขาใจในการอาน
และเจตคติตอการอานภาษาไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนโดยการสอนอาน 
แบบปฏิสัมพันธ  ดวยวิธี KWL Plus กับการสอนอานตามคูมือครู  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 3  จํานวน  70  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แผนการสอนอาน
แบบปฏิสัมพันธ KWL  Plus  แผนการสอนอานตามคูมือครู  แบบทดสอบวัดความสามารถ 
ในการอาน และแบบสอบถามเจตคติตอการอาน   โดยกําหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรู  5  ขั้น  คือ  
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1)  ขั้นนําเขาสูบทเรียน  2)  ขั้นเตรียมการอาน  3)  ขั้นดําเนินการอาน   4)  ขั้นสรุป  และ   
5)  ขั้นประเมินผล  ผลการวิจัยพบวา  1)  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3 ที่เรียนวิชาภาษาไทยโดยการ
สอนอานแบบปฏิสัมพันธ  ดวยวิธี KWL Plus กับการสอนอานตามคูมือครู มีความเขาใจในการอาน
ภาษาไทยแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  2) ความเขาใจในการอานภาษาไทยของ
นักเรียนที่เรียนโดยการสอนอานแบบปฏิสัมพันธ  ดวยวิธี KWL Plus กอนการทดลองและหลังการ
ทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  3) เจตคติตอการอานภาษาไทยของ 
นักเรียนที่เรียนโดยการสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี KWL Plus กอนการทดลองและหลัง 
การทดลองแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
 วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547 : บทคัดยอ, 12)  ไดศึกษาการพัฒนาทักษะการอานอยางมี
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  
กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  จํานวน  32  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย 
ประกอบดวย แผนการจัดการเรียนรู KWL Plus   แบบทดสอบกอนเรียนและหลังเรียน  และ 
แบบสอบถามความคิดเห็น  โดยกําหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรู  3  ขั้น  คือ  1)  การเตรียม 
ความพรอมและใหความรูพื้นฐานหลักการอานอยางมีวิจารณญาณ  2)  ข้ันกิจกรรมฝกทักษะ 
การอานอยางมีวิจารณญาณ  ประกอบดวย  กิจกรรมกอนการอาน  กิจกรรมระหวางการอาน   
กิจกรรมหลังการอาน  กิจกรรมสรางแผนภาพความคิดจากการอาน  กิจกรรมสรุปเรื่องจากการอาน   
3) การวัดประเมินผลและใหขอมูลยอนกลับ  ผลการวิจัยพบวา  1) ทักษะการอานอยางมี 
วิจารณญาณของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  หลังการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  
สูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  เมื่อพิจารณารายทักษะการอาน
อยางมีวิจารณญาณในการวิเคราะห  การสังเคราะหและการประเมินคาจากเรื่องที่อาน  พบวา  
ทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณในการวิเคราะห  การสังเคราะหจากเรื่องที่อาน  หลังการจัด 
การเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus สูงกวากอนการจัดการเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  
สวนการประเมินคาจากเรื่องที่อานหลังการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus สูงกวากอนการจัด 
การเรียนรูอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  2)  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  เห็นดวยตอ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus โดยภาพรวมอยูในระดับมาก  นักเรียนเห็นดวยในระดับ
มากเรียงตามลําดับดังนี้  คือ  ดานประโยชนที่ไดรับจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ทําใหนักเรียน
กลาแสดงความคิดเห็น  และดานบรรยากาศการเรียนรู  ทําใหนักเรียนสนุกสนานในการทํากิจกรรม
ตามขั้นตอนการเรียนรู 
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 พัชรินทร  แจมจํารูญ (2547 : บทคัดยอ, 14) ไดศึกษาการเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ 
ทางการอานจับใจความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  โรงเรียนสังกัดกรมสามัญศึกษา  อําเภอ
ชะอํา  จังหวัดเพชรบุรี  ที่ไดรับการสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี KWL Plus กับวิธีสอนอาน
แบบปกติ  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  จํานวน  60  คน  เครื่องมือที่ใชในการ
วิจัยประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรูแบบปฏิสัมพันธ  KWL  Plus  แผนการจัดการเรียนรู 
แบบปกติ  แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการอานจับใจความ  และแบบสอบถามความคิดเห็น 
เกี่ยวกับวิธีสอน   โดยกําหนดขั้นตอนการจัดการเรียนรู  3  ขั้น   คือ   1)  ขั้นกอนการอาน   
2)  ขั้นระหวางการอาน  และ 3)  ขั้นหลังการอาน  ผลการวิจัยพบวา  1) ผลสัมฤทธิ์ทางการอาน 
จับใจความของนักเรียน  ที่ไดรับการสอนแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี KWL Plus แตกตางกับนักเรียน 
ที่ไดรับการสอนอานแบบปกติ  อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  2) นักเรียนเห็นดวยกับ 
วิธีสอนอานแบบปฏิสัมพันธดวยวิธี KWL Plus รอยละ 85 
 อนงคนาฏ   เวชกิจ (2547 : บทคัดยอ, 18)  ไดศึกษาผลการสอนแบบ KWL  Plus ที่มีตอ
การอานจับใจความสําคัญของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นประถม-
ศึกษาปที่ 6  โรงเรียนบานอาย  อําเภอไชยปราการ  จังหวัดเชียงใหม  จํานวน  2  หองเรียน   
กลุมทดลองไดแก  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6/1  กลุมควบคุมไดแก    นักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปที่ 6/2  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ประกอบดวย  แผนการสอนการอานจับใจความสําคัญโดย 
วิธีสอนแบบ KWL  Plus แผนการสอนการอานจับใจความสําคัญโดยวิธีสอนแบบปกติ   
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิการอานจับใจความสําคัญ แบบทดสอบวัดความรูพื้นฐานวิชาภาษาไทย  
โดยกํ าหนดขั้ นตอนการจั ดก าร เ รี ยน รู   3   ขั้ น   คื อ   1 )   ขั้ นกิ จกรรมก อนการอ าน   
2)  ขั้นกิจกรรมระหวางการอาน  3)  ขั้นกิจกรรมหลังการอาน  ผลการวิจัยพบวา  1)  แผนการสอน
การอานจับใจความสําคัญโดยวิธีสอนแบบ KWL  Plus  สามารถพัฒนาการอานจับใจความสําคัญ
ของนักเรียนไดดี  2)  ผลสัมฤทธิ์การอานจับใจความสําคัญของนักเรียนที่ไดรับการสอนแบบ  
KWL  Plus ของนักเรียนกลุมทดลองสูงกวากลุมควบคุม อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  และ
ขนาดอิทธิพลของการประมาณคาเทากับ  1.26  ซ่ึงหมายถึงวิธีสอนแบบ KWL  Plus มีประสิทธิภาพสูง 
 ชลธิชา  จันทรแกว (2549 : บทคัดยอ, 15)  ไดศึกษาการพัฒนาความสามารถดาน 
การอานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ที่จัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWLH  Plus  
กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6/1  จํานวน  33  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย
ประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWLH  Plus  แบบทดสอบวัดความสามารถ
ดานการอานเชิงวิเคราะห  และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน  โดยกําหนดขั้นตอนการ
จัดการเรียนรู  ดังนี้  1)  การเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐาน  2)  การจัดกิจกรรมฝก
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ความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะห  ประกอบดวย  ขั้นนําเขาสูบทเรียน  ขั้นกิจกรรมการอาน 
เชิงวิเคราะหโดยใชเทคนิค KWLH  Plus  มี  6  ขั้นตอน  ดังนี้  ขั้นที่ 1  กิจกรรมกอนการอาน  ขั้นที่ 
2  กิจกรรมระหวางการอาน  ขั้นที่ 3  กิจกรรมหลังการอาน  ขั้นที่ 4  การหาความรูเพิ่มเติม  ขั้นที่ 5  
การสรางแผนภาพความคิด  ขั้นที่ 6  การสรุปเรื่องจากการอาน  ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมการอาน 
เชิงวิเคราะหเปนกลุมย อย  3)  การวัดและประเมินผล  ผลการวิจัยพบวา  1)  แผนการจัดการเรียนรู
โดยใชเทคนิค KWLH  Plus  มีประสิทธิภาพตามเกณฑ 80/80  2) ความสามารถดานการอาน 
เชิงวิเคราะหของนักเรียนกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWLH  Plus   
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  โดยนักเรียนมีความสามารถดานการอาน 
เชิงวิเคราะหหลังไดรับการจัดการเรียนรูสูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู  โดยนักเรียนมี
ความสามารถดานการจัดลําดับเหตุการณในเรื่อง  ดานการบอกความสัมพันธของสวนตาง ๆ ใน
เร่ือง  ดานการบอกรายละเอียดของเรื่อง  และดานการบอกจุดมุงหมายของผูเขียนอยูในระดับดีมาก   
นักเรียนมีความสามารถดานการบอกความสําคัญของเรื่องอยูในระดับดี   และนักเรียนมี
ความสามารถดานการสรุปใจความสําคัญของเรื่องอยูในระดับพอใช  3)  นักเรียนมีความคิดเห็นตอ 
การจัดการเรียนรูโดยใชเทคนิค KWLH  Plus  โดยภาพรวมอยูในระดับเห็นดวยมาก  โดยนักเรียน
เห็นดวยมากดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู  และดานประโยชนที่ไดรับ  และมีความคิดเห็นอยูใน
ระดับเห็นดวยปานกลางคือดานบรรยากาศในการเรียนรู 
 คาร  และ  โอเกิ้ล (Carr  and  Ogle  1987 : 626 - 631)  ไดศึกษากลวิธีการใชเทคนิค 
KWL  Plus  เพื่อพัฒนาความสามารถในการเขาใจและการสรุปความโดยทดลองกับนักเรียนระดับ
มัธยมศึกษา  ซ่ึงเปนนักเรียนที่มีผลสัมฤทธ์ิทางการเรียนต่ํา  และนักเรียนที่อยูในโครงการสอน 
ซอมเสริม  โดยใชวิธีการสังเกตและสัมภาษณอยางไมเปนทางการ  ผลการศึกษาปรากฏวา  นักเรียน
สามารถถายโอนการใชเทคนิค  KWL  Plus  ไปสูสถานการณการอานเรื่องใหมได  รวมทั้ง 
มีความเขาใจเรื่องจากการอาน  ตลอดจนมีทักษะการยอความดีขึ้น 
 จากงานวิจัยดังกลาวสรุปไดวา การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus ทําให 
นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงขึ้น เพราะเปนเทคนิคที่ชวยใหนักเรียนไดฝกการคิดและ 
ตัดสินใจอยางมีเหตุผลโดยผานกระบวนการอาน  นอกจากนี้นักเรียนยังมีเจตคติที่ดีตอการจัด 
การเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus   
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งานวิจัยท่ีเก่ียวของกับทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ 
 เกษมศรี  ศิริสวัสดิ์  และ  จีรภา   คมวิชายั่งยืน (2541 : บทคัดยอ, 17 - 18)  ไดศึกษา 
การพัฒนาการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  โรงเรียนสุรนารีวิทยา 2  ที่เรียนโดยใช
กิจกรรมการตั้งประเด็นคําถามเปนหลัก  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 4  จํานวน 
84  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยไดแก  ขอสอบ  เกณฑการประเมินการคิดวิเคราะห  ประกอบดวย  
1)  การวิเคราะหสวนประกอบ  2)  การวิเคราะหความสัมพันธ  และ 3)  การวิเคราะหหลักในการ
จัดระบบ  ผลการวิจัยพบวา  1)  กลุมทดลองหรือกลุมที่เรียนโดยใชกิจกรรมการตั้งประเด็นคําถาม 
เปนหลักแตกตางจากกลุมควบคุม  ซ่ึงจัดการเรียนการสอนโดยปกติ  ที่ระดับนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  .001  โดยกลุมทดลองมีคาคะแนนสูงกวากลุมควบคุม  2)  ไมพบความแตกตางอยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติระหวางเพศชายและเพศหญิง  และไมมีปฏิกิริยารวมระหวางเพศกับวิธีสอน   
3)  คะแนนเฉลี่ยของกลุมเพศชายของกลุมทดลอง  แตกตางจากกลุมควบคุมอยางมีนัยสําคัญทาง
สถิติที่ระดับ  0.05  โดยกลุมทดลองมีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุม  4)  คะแนนเฉลี่ยของกลุม
เพศหญิงของกลุมทดลองแตกตางจากกลุมควบคุมอยางมีนัยทางสถิติที่ระดับ .001  โดยกลุมทดลอง
มีคะแนนเฉลี่ยสูงกวากลุมควบคุม 
 จงรักษ   ตั้งละมัย (2545 : 48 - 51)  ไดศึกษาผลการฝกความคิดอเนกนัยในเนื้อหา 
ตางกันที่มีตอความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  กลุมตัวอยางคือ  
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2544  จํานวน  90  คน  เครื่องมือที่ใช 
ในการวิจัย  ประกอบดวย  แบบฝกความคิดอเนกนัยที่มีเนื้อหารูปภาพ (DFT)  แบบฝกความคิด
อเนกนัยที่มีเนื้อหาสัญลักษณ (DFP)  แบบฝกความคิดอเนกนัยที่มีเนื้อหาภาษา (DMP)  และแบบวัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห  ผลการวิจัยพบวา  นักเรียนที่ไดรับการฝกความคิดอเนกนัย 
ที่มีเนื้อหาเปนรูปภาพกับภาษามีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกัน อยางมีนัยสําคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .05  สวนนักเรียนที่ไดรับการฝกความคิดอเนกนัยที่มีเนื้อหาเปนสัญลักษณกับ 
รูปภาพ  และเนื้อหาเปนสัญลักษณกับภาษา  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยาง
ไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  นักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับนักเรียนที่มีระดับ 
ผลสัมฤทธิ ์ทางการเรียนปานกลาง   และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนสูงกับ 
นักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  และนักเรียนที่มีระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรยีนปานกลาง
กับนักเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนต่ํา  มีความสามารถในการคิดวิเคราะหแตกตางกันอยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01  ทุกคู  และปฏิสัมพันธระหวางการฝกความคิดอเนกนัยในเนื้อหา 
ตางกันกับระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน  มีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางไมมี 
นัยสําคัญทางสถิติ 
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 บุญเชิด  ชุมพล (2547 : 65)  ไดศึกษาความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
ชายและนักเรียนหญิงในชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  ถึงชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาชวงชั้นที่ 3  ภาคเรียนที่ 1  ปการศึกษา 2547  จํานวน  394  คน  เครื่องมือที่ใชในการ
วิจัย  ประกอบดวย  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  ผลการวิจัยพบวา  1)  
ความสามารถในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาชาย และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาหญิง
ในชวงชั้นที่ 3  แตกตางกันอยางไมมีนัยสําคัญทางสถิติ  2)  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  กับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 1  กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  
และนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  มีความสามารถในการคิด
วิเคราะหแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยนักเรียนที่อยูในระดับชั้นที่สูงกวาจะ
มีความสามารถในการคิดวิเคราะหที่สูงกวานักเรียนที่อยูในระดับชั้นที่ต่ํากวา  3)  ปฏิสัมพันธ
ระหวางเพศกับระดับชั้นเรียนมีผลตอความสามารถในการคิดวิเคราะหอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
 ดาวนภา   ฤทธิ์แกว (2548 : บทคัดยอ, 31)  ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ที่มีความถนัดทางการเรียนแตกตางกัน 
ในโรงเรียนสังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาจังหวัดมุกดาหาร  กลุมตัวอยาง  คือ  นักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปที่ 5  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษามุกดาหาร เขต 2  ปการศึกษา 2547  จํานวน  
333  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย แบบวัดความถนัดทางการเรียน  และแบบวัด 
ความสามารถดานการคิดวิเคราะห  เกณฑการประเมินการคิดวิเคราะห  ประกอบดวย  1)  วิเคราะห
ความสําคัญ  2)  วิเคราะหความสัมพันธ  3)  วิเคราะหหลักการ  ผลการวิจัยพบวา  1)  นักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5  มีความถนัดทางการเรียน  ดานความจํามากที่สุด  รองลงมาคือ  ดานการใชคํา  
ดานการรับรู  ดานมิติสัมพันธ  ดานเหตุผล  ดานภาษา  และดานตัวเลขตามลําดับ  2)  นักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 5  ที่มีความถนัดทางการเรียนแตกตางกัน  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะห
แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญที่ระดับ .01  โดยที่นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 5  ที่มีความถนัดทาง 
การเรียนดานตัวเลข  มีความสามารถดานการคิดวิเคราะหสูงกวานักเรียนที่มีความถนัดทางการเรียน
ดานความจํา  สวนนักเรียนที่มีความถนัดทางการเรียนดานอื่น ๆ มีความสามารถดานการคิด
วิเคราะหไมแตกตางกัน 
 สกุลการ  สังขทอง (2548 : บทคัดยอ, 9)  ไดศึกษาการเปรียบเทียบความสามารถในการ
คิดวิเคราะหตามสาระการเรียนรูภาษาไทย  ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  โดยใชเทคนิคการใช
และไมใชผังกราฟฟก  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 3  ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 
2547  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ประกอบดวย  แผนการจัดการเรียนรูโดยเทคนิคการใชผังกราฟฟก   
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แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห  และแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน  
เกณฑการประเมินความสามารถในการคิดวิเคราะห  ประกอบดวย 1)  การวิเคราะหเนื้อหา   
2)  การวิเคราะหความสัมพันธ  3)  การวิเคราะหหลักการ  ผลการวิจัยพบวา  1)  ความสามารถ 
ในการคิดวิเคราะหตามสาระการเรียนรูภาษาไทยของนักเรียนกลุมทดลองที่จัดการเรียนรูโดย
เทคนิคการใชผังกราฟฟกกับกลุมควบคุมที่จัดการเรียนรูโดยไมใชผังกราฟฟก แตกตางกันอยางมี 
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.05  2)  นักเรียนกลุมทดลองมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรูโดย
เทคนิคการใชผังกราฟฟกอยูในระดับมาก 
 พรฤดี   ขวัญศิริกุล (2546 : บทคัดยอ, 10 - 11)  ไดศึกษาผลสัมฤทธ์ิทางการฟงเพื่อ 
การเขียนสรุปความ  โดยใชเพลงไทยสากลที่มีสาระทางวรรณคดีเปนสื่อสําหรับนักเรียนชั้น
ประกาศนียบัตรวิชาชีพปที่ 1  สาขาพณิชยการและสาขาเกษตรกรรม   วิทยาลัยเกษตรและ
เทคโนโลยีรอยเอ็ด  กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นประกาศนียบัตรวิชาชีพปที่ 1  จํานวน  60  คน  
เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  แบบทดสอบ  และแผนการเรียนรู  เกณฑการใหคะแนน 
การเขียนสรุปความ  ประกอบดวย  1)  การสรุปเรื่อง  4  คะแนน  2)  การเขียนประโยค  2  คะแนน
3)  การเขียนสะกดคํา  2  คะแนน  4)  การเวนวรรคตอน  2  คะแนน  ผลการวิจัยพบวา  1)  นักเรียน
สาขาพณิชยการ และนักเรียนสาขาเกษตรกรรมที่เรียนโดยใชเพลงไทยสากลที่มีสาระทางวรรณคดี
เปนสื่อมีพัฒนาการในการฟงและการเขียนสรุปความสูงขึ้น  2)  คาเฉลี่ยของคะแนนจิตพิสัยและ
ทักษะพิสัยของนักเรียนสาขาพณิชยการและนักเรียนสาขาเกษตรกรรมอยูในระดับดี  3)  คาเฉลี่ย
ของคะแนนผลสัมฤทธิ์ในการฟง  และการเขียนสรุปความกอนเรียนและหลังเรียนแตกตางกัน 
อยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียนทั้งสองกลุม  และ   
4) คะแนนผลสัมฤทธิ์ในการฟงและการเขียนสรุปความระหวางนักเรียนสาขาพณิชยการกับนักเรียน
สาขาเกษตรกรรมแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยนักเรียนสาขาพณิชยการมี
คาเฉลี่ยคะแนนสูงกวานักเรียนสาขาเกษตรกรรม   
 กมลพรรณ   บินอิบรอฮีม (2547 : บทคัดยอ, 44)  ไดศึกษาการใชภูมิปญญาทองถ่ิน
พัฒนาทักษะการเขียนสรุปความของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูงปที่ 1  สถาบัน
เทคโนโลยีราชมงคล  วิทยาเขตศาลายา  จังหวัดนครปฐม  กลุมตัวอยางคือ  นักศึกษาระดับ
ประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูงปที่ 1    จํานวน  60  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัยประกอบดวย  
แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธ์ิการเขียนสรุปความ  และแผนการเรียนรู  เกณฑการใหคะแนน 
การเขียนสรุปความ  ประกอบดวย  1)  การสรุปสาระสําคัญ  4  คะแนน  2)  การเขียนประโยคและ
การใชถอยคํา  4  คะแนน  3)  การเขียนสะกดคํา  1  คะแนน  และ  4)  การเวนวรรคตอน  1  คะแนน  
ผลการวิจัยพบวา  1)  ทักษะการเขียนสรุปความของนักศึกษาระดับประกาศนียบัตรวิชาชีพช้ันสูง 
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ปที่ 1  สถาบันเทคโนโลยีราชมงคล  วิทยาเขตศาลายา  จังหวัดนครปฐม  โดยใชภูมิปญญาทองถ่ิน
เปนสื่อไดรับการพัฒนาสูงขึ้น  2)  ผลสัมฤทธิ์การเขียนสรุปความกอนเรียนและหลังเรียนของ 
นักการศึกษาแตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  โดยคะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกวา
กอนเรียน  3)  คาเฉลี่ยของคะแนนจิตพิสัยและทักษะพิสัยของนักศึกษาอยูในระดับดี 
 กัณหา   คําหอมกุล (2548 : บทคัดยอ, 87)  ไดศึกษาการพัฒนาความสามารถในการ
เขียนสรุปความของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ดวยวิธีการจัดการเรียนรูแบบแผนผังความคิด   
กลุมตัวอยางคือ  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  โรงเรียนวัดหนองพันเทา  สังกัดสํานักงาน 
เขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต  2  จํานวน  30  คน  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ประกอบดวย   
แผนการจัดการเรียนรูแบบแผนผังความคิด แบบทดสอบวัดความสามารถในการเขียนสรุปความ  
แบบสอบถามความคิดเห็น  เกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความประกอบดวย  1) การสรุป 
ใจความสําคัญ   5  คะแนน   2)   เขียนประโยคได ถูกตอง   3  คะแนน   3)   การสะกดคํา   
2  คะแนน  ผลการวิจัยพบวา  1)  นักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  ที่ไดรับการจัดการเรียนรู 
แบบแผนผังความคิด  มีความสามารถในการเขียนสรุปความ  กอนและหลังเรียนแตกตางกันอยางมี
นัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05  โดยคะแนนหลังเรียนสูงกวากอนเรียน  2)  นักเรียนมีความสามารถ
ในการสรางแผนผังความคิดแบบขั้นบันไดมากที่สุด  รองลงมาคือแผนผังความคิดแบบจําแนก
ประเภท  และแผนผังความคิดแบบกางปลา  3)  นักเรียนมีความคิดเห็นวาการจัดการเรียนรู 
แบบแผนผังความคิดทําใหเขาใจบทเรียนงาย  เพราะการเรียนเปนลําดับขั้นตอนสามารถทํางานเสร็จ 
ตามเวลา  ทําใหสรุปความไดและสามารถนําไปประยุกตใชกับวิชาอ่ืน ๆ ได 

รอสแมน (Rosman  1970 , อางถึงใน  ปรียานุช   สถาวรมณี  2548 : 45) ไดศึกษาการคิด
แบบวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 1  และช้ันประถมศึกษาปที่ 2  พบวา  นักเรียน 
ช้ันประถมศึกษาปที่ 2  คิดแบบวิเคราะหมากกวาชั้นประถมศึกษาปที่ 1  และยังพบวาตอไปอีกวา  
การคิดแบบวิเคราะหมีความสัมพันธในทางลบกับแบบทดสอบวัดสติปญญาของเวชเลอร 
(Wechsler  Intelligence  Scale  for  Children)  ในฉบับเติมภาพใหสมบูรณ (Picture  Completion) 
การจัดเรียงรูป (Picture  Arrangement) แตไมมีความสัมพันธกับแบบทดสอบที่เกี่ยวกับดานภาษา 
(Verbal  test)  นอกจากนั้น  การคิดแบบวิเคราะหยังมีแนวโนมที่จะเพิ่มขึ้นตามอายุ  และมี
ความสัมพันธกับความพรอมการเรียนรู  และแรงจูงใจอีกดวย 
 แซมส (Same  2004)  ไดศึกษาวิธีสอนไวยากรณเพื่อใหนักเรียนคิดวิเคราะหและ 
เขียนอธิบายได  โดยใหนักเรียนวิเคราะหประโยคผานกระบวนการตั้งคําถามเพื่อแสดงใหเห็นถึง 
ความสัมพันธระหวางสวนตาง ๆ ของประโยคใหชัดเจน  ผลการทดลองพบวา  การสอนดวยวิธีนี้
ทําใหนักเรียนมีความสามารถในการคิดวิเคราะหเพิ่มขึ้น  และนักเรียนสามารถเขียนอธิบายเปน 
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ขั้นตอนในรูปของแผนภาพได  ซ่ึงแผนภาพจะมีสวนชวยใหนักเรียนเขาใจเนื้อหาไดดีขึ้น  เพราะ
แผนภาพจะชวยใหมองเห็นความสัมพันธระหวางประเด็นหลักและประเด็นยอยตาง ๆ ในประโยค
ไดชัดเจนขึ้น  อีกทั้งยังชวยใหนักเรียนขยายประโยค และเชื่อมโยงความคิดในประโยคหลัก 
ใหเขากับประโยคยอยตาง ๆ ได 
 

สรุป 
 

การศึกษาวรรณกรรมที่เกี่ยวของกับการวิจัยเร่ือง  การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
นั้น  ผูวิจัยไดศึกษาวรรณกรรมดังตอไปนี้  หลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544   
เกี่ยวกับ  หลักการ  จุดหมายของหลักสูตร  โครงสรางหลักสูตร  สาระและมาตรฐานการเรียนรู 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  การวัดและประเมินผล  แนวการจัดการเรียนรูกลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย  ศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  เกี่ยวกับ  วิสัยทัศน  พันธกิจ 
เปาประสงค  คุณลักษณะที่พึงประสงค   โครงสรางเวลาเรียน   หลักสูตรกลุมสาระการเรียนรู 
ภาษาไทย   นอกจากนี้ยังศึกษาเอกสารในเรื่องทักษะการคิดวิเคราะห  เกี่ยวกับการคิด  ทักษะการคิด  
ทักษะการคิดวิเคราะห  แนวทางการสอนที่สงเสริมการคิดวิเคราะห  ความหมาย  ความสําคัญ    
และประโยชนของการคิดวิเคราะห  ทักษะการเขียนสรุปความจะเปนประเด็นเกี่ยวกับ  ความหมาย  
ความสําคัญ  วิธีการเขียนสรุปความ  และเกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความ  ตลอดจนศึกษา
เอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ที่เกี่ยวกับความเปนมา 
เปาหมายและวัตถุประสงค   ขั้นตอนการจัดการเรียนรู และบทบาทของครูในการนําเทคนิค  
KWL Plus มาใช  รวมทั้งแผนภูมิรูปภาพความคิด  การใชเพลงประกอบการสอน และงานวิจัย 
ที่เกี่ยวของกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน
สรุปความ โดยศึกษาใหถองแทเพื่อเปนแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรูใหเกิดประสิทธิภาพ 
สูงสุด 
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บทที่  3 
 

วิธีดําเนินการวิจัย 
  

การวิจัยเร่ือง  การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus เปนแบบการวิจัยเชิงทดลอง 
(Experimental  Research) รูปแบบการทดลอง The  One - Group Pretest - Posttest  Design ซ่ึงมี 
รายละเอียดและขั้นตอนในการดําเนินการวิจัย  ดังนี้ 
 
ระเบียบวิธีวิจัย 

1. ประชากรและกลุมตัวอยาง 
1.1 ประชากรที่ใชในการวิจัยคร้ังนี้  ไดแก  นกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/1 – 2/3   

ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  โรงเรียนหนองวัลยเปรยีงวิทยา  ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง  
จังหวดัสุพรรณบุรี  สังกัดสาํนักงานเขตพืน้ที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  จํานวน  3  หองเรียน  รวม
นักเรียน  111  คน 

1.2 กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัยครั้งนี้  ไดแก  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/2   
ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน  38  คน  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  ตําบลทุงคอก  
อําเภอสองพี่นอง  จังหวัดสุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2  ไดมา
จากการเลือกตัวอยางแบบเจาะจง (Purposive  Sampling)  โดยมีเหตุผลในการเลือก  ดังนี้ 1) เปน
หองเรียนที่ผูวิจัยเปนครูประจําชั้น 2)  นักเรียน  3  หองเรียนมีผลการเรียนรูไมแตกตางกัน 
 

2. ตัวแปรที่ใชศึกษา 
2.1 ตัวแปรตน  ไดแก  การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  
2.2 ตัวแปรตาม  ไดแก   

2.2.1 ทักษะการคิดวเิคราะห 
2.2.2 ทักษะการเขียนสรุปความ 
2.2.3  ความคิดเหน็ของนักเรียนทีม่ีตอการจัดการเรียนรู 
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3. สาระการเรียนรู 
3.1 ใชสาระการเรียนรู  มาตรฐานการเรียนรูกลุมสาระและมาตรฐานการเรียนรู

ชวงชั้นที่ 3  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  ตามหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544  
ดังนี้  สาระที่ 1  การอาน  มาตรฐาน ท  1.1  ใชกระบวนการอานสรางความรูและความคิดไปใช 
ตัดสินใจ  แกปญหาและสรางวิสัยทัศนในการดําเนินชีวิต  และมีนิสัยรักการอาน  มาตรฐาน 
การเรียนรูชวงชั้นที่ 3  ขอ 2  สามารถแสดงความคิดเห็นเชิงวิเคราะหเร่ืองที่อาน  ประเมินคาทั้งขอดี
และขอดอยอยางมีเหตุผล  โดยใชแผนภูมิรูปภาพความคิดและกระบวนการคิดวิเคราะห สาระที่  2  
การเขียน มาตรฐาน ท 2.1  ใชกระบวนการเขียน  เขียนสื่อสาร  เขียนเรียงความ  ยอความและ 
เขียนเรื่องราวในรูปแบบตาง ๆ เขียนรายงานขอมูลสารสนเทศ  และรายงานการศึกษาคนควาอยางมี
ประสิทธิภาพ  มาตรฐานการเรียนรูชวงชั้นที่ 3 ขอ 1  สามารถเขียนเรียงความ  เขียนสรุปความ   
ยอความ  เข ียนอธิบายชี้แจงแสดงความคิดเห็น  และเขียนเชิงสรางสรรค  รวมทั้งกระบวนการเขียน
พัฒนางานเขียน  สาระที่ 4  หลักการใชภาษา  มาตรฐาน ท 4.1  เขาใจธรรมชาติของภาษาและ 
หลักภาษาไทย  การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา  ภูมิปญญาทางภาษาและรักษา 
ภาษาไทยไวเปนสมบัติของชาติ  มาตรฐานการเรียนรู ชวงชั้นที่ 3  ขอ 6  สามารถรองเลนหรือ 
ถายทอดเพลงพื้นบาน  เพลงกลอมเด็กและวรรณกรรมพื้นบานในทองถ่ินไดอยางเห็นคุณคา 
          3.2   บทอานที่ใชเปนสื่อการเรียนรูในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะ
การเขียนสรุปความ  คือ  เพลงอีแซว  เพลงกลอมเด็ก  และเพลงไทยลูกทุง   
 

4. ระยะเวลาที่ใชในการทดลอง 
ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  ใชเวลา  6  สัปดาห   

สัปดาหละ  2  ช่ัวโมง  รวมระยะเวลา  12  ช่ัวโมง  โดยใชแผนการจัดการเรียนรูจํานวน  6  แผน   
แผนละ 2  ช่ัวโมง 

 
แบบแผนการทดลอง 

ในการวิจัยคร้ังนี้เปนแบบการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental  Research) รูปแบบ 
การทดลอง The  One - Group Pretest - Posttest  Design (มาเรียม  นิลพันธุ  2547 : 142 - 144)  ซ่ึงมี
รูปแบบดังตารางที่ 5 
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ตารางที่ 5   รูปแบบการทดลองแบบ The One  - Group Pretest - Posttest  Design 
 
 

สอบกอน ทดลอง สอบหลัง 
T1 X T 2 

 
ที่มา :  มาเรียม   นิลพันธุ, วิธีวิจัยทางพฤติกรรมศาสตรและสังคมศาสตร (นครปฐม :  
คณะศึกษาศาสตร  มหาวิทยาลัยศิลปากร, 2547), 144. 
 

เมื่อ T1     คือ การทดสอบกอนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  
X     คือ จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
T2     คือ การทดสอบหลังการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 

 
เคร่ืองมือท่ีใชในการวิจัย 

การวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดกําหนดเครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ดังนี้  
1. แผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและ

ทักษะการเขียนสรุปความ  จํานวน  6  แผน  แผนละ  2  ช่ัวโมง  รวม  12  ช่ัวโมง 
2. แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  กอนเรียน 

(Pre - test)  และหลังเรียน (Post - test) เปนแบบทดสอบฉบับเดียวกัน  แบงออกเปน  2  ตอน   
ดังนี้ 
 ตอนที่ 1   เปนแบบทดสอบแบบปรนัย  วัดทักษะการคิดวิเคราะห  ชนิด  4  ตัวเลือก  
จํานวน  30  ขอ  30  คะแนน 
 ตอนที่ 2     เปนแบบทดสอบแบบอัตนัย  วัดทักษะการเขียนสรุปความ  จํานวน   
3  ขอ  ขอละ  10  คะแนน  รวม  30  คะแนน 

3. แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู  เปนแบบ 
มาตราสวนประมาณคา (Rating  Scale)  5  ระดับ  จํานวน  15  ขอ 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 124

การสรางเครื่องมือในการวิจัย 
การวิจัยคร้ังนี้ผูวิจัยไดสรางเครื่องมือที่ใชในการวิจัยโดยมีรายละเอียดดังนี้ 
1. การสรางแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  เพื่อพัฒนาทักษะการคิด

วิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  โดยมีขั้นตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูดังนี้ 
1.1 ศึกษารายละเอียดของหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 2544   

กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย  หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา กลุมสาระ 
การเรียนรูภาษาไทย  ชวงชั้นที่ 3  ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ในดานมาตรฐานการเรียนรู  ผลการเรียนรู 
ที่คาดหวัง  สาระการเรียนรู  คําอธิบายรายวิชา  และรหัสวิชา  ศึกษาแนวคิด  ทฤษฎี  เอกสาร  และ
งานวิจัยที่ เกี่ยวของกับทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะการเขียนสรุปความ  การจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus  แผนภูมิรูปภาพความคิด  และการใชเพลงประกอบการสอน 

1.2 วิเคราะหและกําหนดสาระการเรียนรู เพื่อนํามาสรางแผนการจัดการเรียนรู 
การคิดวิเคราะหและการเขียนสรุปความดวยเทคนิค KWL Plus  โดยการใชเพลงประกอบการสอน  
ประกอบดวย  เพลงอีแซว  เพลงกลอมเด็ก  และเพลงไทยลูกทุง  ประเภทละ  4  เพลง  ซ่ึงให 
ผูเชี่ยวชาญตรวจสอบความถูกตองและความเหมาะสมของบทเพลงที่นํามาใชประกอบการจัด 
การเรียนรู  รายละเอียดดังตารางที่  6 

 
ตารางที่  6   กําหนดการจัดการเรียนรู 

 
แผนการจัด 
การเรียนรูท่ี 

สาระการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง เวลา  
(ชั่วโมง) 

1 ทักษะการคิดวเิคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความจาก

เพลงอีแซว 
-  เพลงอีแซว  ไดแก  เร่ือง
ประเพณีลอยกระทง  และ
เร่ืองศิลปวัฒนธรรมไทย 

 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความเพลงอีแซว 

-  วิ เคราะห เนื้ อหา   โดยแยกแยะ 
ขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลง 
อีแซวไดถูกตอง 
-  วิ เคราะหความสําคัญ   โดยบอก
ความสําคัญของเพลงอีแซวไดถูกตอง 
-  วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอก

ความสัมพันธเชิงเหตุและผล 

2 
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ตารางที่  6   (ตอ) 
 

แผนการจัด 
การเรียนรูท่ี 

สาระการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง เวลา  
(ชั่วโมง) 

  ของเพลงอีแซวไดถูกตอง 
-   วิเคราะหหลักการ  โดยบอก 
จุดมุงหมายของผูประพันธเพลงอีแซว
ไดถูกตอง 
-   เขียนสรุปความเพลงอีแซวได 
ถูกตอง 

 

2 ทักษะการคิดวเิคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความจาก
เพลงอีแซว 
-  เพลงอีแซว  ไดแก  เร่ืองชม
เมืองสุพรรณฯ  และ  เร่ือง
ประวัติเพลงอีแซว 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความเพลงอีแซว 
-  วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะ 
ขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลง 
อีแซวไดถูกตอง 
-  วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอก
ความสําคัญของเพลงอีแซวไดถูกตอง 
-  วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอก
ความสัมพันธเชิงเหตุและผลของเพลง 
อีแซวไดถูกตอง 
-   วิเคราะหหลักการ  โดยบอก 
จุดมุงหมายของผูประพันธเพลงอีแซว
ไดถูกตอง 
-   เขียนสรุปความเพลงอีแซวได 
ถูกตอง 

2 

3 ทักษะการคิดวเิคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความจาก
เพลงกลอมเดก็ 
-   เพลงกลอมเด็ก  ไดแก  
เพลงนกกาเหวา  และเพลง 
เรือหงส 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความเพลง 
กลอมเด็ก 
-  วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะ 
ขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลง 
กลอมเด็กไดถูกตอง 

2 
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ตารางที่  6   (ตอ) 
 

แผนการจัด 
การเรียนรูท่ี 

สาระการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง เวลา  
(ชั่วโมง) 

  
 

-  วิเคราะหความสําคัญ  โดย
บอกความสําคัญของเพลง
กลอมเด็กไดถูกตอง 
-  วิเคราะหความสัมพันธ  โดย
บอกความสัมพันธเชิงเหตุและ
ผลของเพลงกลอมเด็กได 
ถูกตอง 
-  วิเคราะหหลักการ  โดยบอก 
จุดมุงหมายของผูประพันธเพลง
กลอมเด็กไดถูกตอง 
-  เขียนสรุปความเพลง 
กลอมเด็กไดถูกตอง 

 

4 ทักษะการคิดวเิคราะหและทกัษะ 
การเขียนสรุปความจากเพลง 
กลอมเด็ก 
-   เพลงกลอมเด็ก  ไดแก  เพลง 
ลูกนอยนอนเปล  และเพลงสาธุสะ     

นักเรียนมีทักษะการคิด
วิเคราะหและทักษะการเขียน-
สรุปความเพลงกลอมเด็ก 
-  วิเคราะหเนื้อหา โดยแยกแยะ
ขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจาก
เพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 
-  วิเคราะหความสําคัญ  โดย
บอกความสําคัญของเพลง
กลอมเด็กไดถูกตอง 
-  วิเคราะหความสัมพันธ  โดย
บอกความสัมพันธเชิงเหตุและ
ผลของเพลงกลอมเด็กได 
ถูกตอง 
-  วิเคราะหหลักการ  โดยบอก 
จุดมุงหมายของผูประพันธเพลง 

2 
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ตารางที่  6   (ตอ) 
 

แผนการจัด 
การเรียนรูท่ี 

สาระการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง เวลา  
(ชั่วโมง) 

  กลอมเด็กไดถูกตอง 
-  เขียนสรุปความเพลงกลอมเด็ก
ไดถูกตอง 

 

5 ทักษะการคิดวเิคราะหและทกัษะ 
การเขียนสรุปความจากเพลง 
ไทยลูกทุง 
-    เพลงไทยลกูทุง  ไดแก  เพลง
สยามเมืองยิ้ม  และเพลงบานของ
พอ             

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห
และทักษะการเขียนสรุปความ
เพลงไทยลูกทุง 
-   วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะ
ขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจาก
เพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
-   วิเคราะหความสําคัญ  โดย
บอกความสําคัญของเพลง 
ไทยลูกทุงไดถูกตอง 
-   วิเคราะหความสัมพันธ  โดย
บอกความสัมพันธเชิงเหตุและ
ผลของเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
-   วิเคราะหหลักการ  โดยบอก 
จุดมุงหมายของผูประพันธเพลง
ไทยลูกทุงไดถูกตอง 
-   เขียนสรุปความเพลง 
ไทยลูกทุงไดถูกตอง 

2 

6 ทักษะการคิดวเิคราะหและทกัษะ 
การเขียนสรุปความจากเพลง 
ไทยลูกทุง 
-    เพลงไทยลกูทุง  ไดแก  เพลง 
มนตรักลูกทุง  และเพลงเทพธิดา- 
ผาซ่ิน             

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห
และทักษะการเขียนสรุปความ
เพลงไทยลูกทุง 
-   วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะ
ขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจาก
เพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
-   วิเคราะหความสําคัญ  โดย 

2 
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ตารางที่  6   (ตอ) 
 

แผนการจัด 
การเรียนรูท่ี 

สาระการเรียนรู ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง เวลา  
(ชั่วโมง) 

  บอกความสํ าคัญของ เพลง 
ไทยลูกทุงไดถูกตอง 
-   วิเคราะหความสัมพันธ  โดย
บอกความสัมพันธเชิงเหตุและ
ผลของเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
-   วิเคราะหหลักการ  โดยบอก 
จุดมุงหมายของผูประพันธเพลง
ไทยลูกทุงไดถูกตอง 
-   เขียนสรุปความเพลง 
ไทยลูกทุงไดถูกตอง 

 

  
1.3 สรางแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
1.4 นําแผนการจดัการเรียนรูที่สรางเสร็จเรียบรอยแลว  เสนอตออาจารยผูควบคุม

วิทยานพินธเพือ่ตรวจสอบความถูกตองแลวนําไปปรับปรุงแกไข 
1.5 นําแผนการจดัการเรียนรูไปใหผูเชี่ยวชาญ 3 ทาน  เพื่อตรวจสอบความถูกตอง

ดานความเทีย่งตรงเชิงเนื้อหา (Content  Validity)  แลวนาํมาหาคาดัชนคีวามสอดคลอง (Index  of  
Item  Objective  Congruence : IOC) โดยกําหนดคะแนนการพิจารณา  ดงันี้ 
 ใหคะแนนเทากับ +1   ถาแนใจวาแผนการจัดการเรียนรูนั้นสอดคลองกับ 

จุดประสงค 
 ใหคะแนนเทากับ   0   ถาไมแนใจวาแผนการจัดการเรียนรูนั้นสอดคลอง  
     กับจุดประสงค 
              ใหคะแนนเทากับ  -1   ถาแนใจวาแผนการจัดการเรียนรูนั้นไมสอดคลอง 
     กับจุดประสงค 
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จากสูตร     IOC  =    
N

R∑  
 

            เมื่อ    IOC แทน   ดัชนีความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรู 
                          ΣR แทน   ผลรวมของคะแนนความคิดเห็นของผูเชี่ยวชาญ 
                          N แทน  จํานวนผูเชี่ยวชาญ (มาเรียม  นิลพันธุ  2547 : 177) 

              ทั้งนี้  แผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  มีคาดัชนีความสอดคลอง 
(IOC) เทากับ 1.00  (รายละเอียดในภาคผนวก ข  ตารางที่ 28 - 29  หนา 192 - 198 ) 

1.6 ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  3  ทาน   
(รายละเอียดในภาคผนวก ข  ตารางที่ 34  หนา 206 ) 

1.7 สุมแผนการจัดการเรียนรูที่ปรับปรุงแกไขแลวจํานวน   1  แผน  ไดแก   
แผนการจัดการเรียนรูที่ 1  เรื่อง  การคิดวิเคราะหและการเขียนสรุปความเพลงอีแซวนําไปทดลอง
กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2/3  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง  
จังหวัดสุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2   ซ่ึงมีสภาพการจัด 
การเรียนรูตลอดจนคุณลักษณะของผู เ รียนใกลเคียงกับกลุมตัวอยาง   เพื่อหาขอบกพรอง   
ความเหมาะสมกับเวลา และวิธีการดําเนินการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  พบวา  นักเรียนใช 
เวลานานในการทําแผนภูมิรูปภาพความคิดและเขียนสรุปความ  จึงกําหนดเวลาในการทํากิจกรรม   
ขั้นตอนละ  10  นาที   

1.8 นําแผนการจดัการเรียนรูไปใชเปนเครื่องมือในการวิจัย   
 

สรุปขั้นตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ดังแผนภูมิที่  16   
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ขั้นที่  1 
 
 
 
 

ขั้นที่  2  
 
 
ขั้นที่  3 
 
 
 

ขั้นที่   4 
 
 
ขั้นที่  5 
 
 
 

ขั้นที่  6 
 
 
 

ขั้นที่  7 
 
 
 
 

ขั้นที่  8 
 
 
แผนภูมิที่  16  ขั้นตอนการสรางแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 

ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของกับทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะการเขียนสรุปความ  การ
จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  แผนภูมิรูปภาพความคิด  และเพลงประกอบการสอน 

 

วิเคราะหและกําหนดเนื้อหา  เพื่อนํามาสรางแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 

 

สรางแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
 

นําแผนการจัดการเรียนรูใหผูเช่ียวชาญ  3  ทานเพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
(Content  Validity)  และหาคาดัชนีความสอดคลอง(IOC) 

นําแผนการจัดการเรียนรูเสนอตออาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบความถูกตอง
แลวนําไปปรับปรุงแกไข 

 

 

ปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรูตามคําแนะนําของผูเช่ียวชาญ  3  ทาน 
 

 

สุมเลือกแผนการจัดการเรียนรูที่  1  ไปทดลองใชกับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/3   
 เพื่อหาขอผิดพลาดและขอบกพรองแลวนําไปปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรู 

 

 

นําแผนการจัดการเรียนรูไปใชเปนเครื่องมือในการวิจัยทดลองกับ 
 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/2  ที่เปนกลุมตัวอยาง 
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2. การสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ 
กอนเรียน (Pre – test)  และหลังเรียน   (Post - test)  เปนแบบทดสอบฉบับเดียวกัน  แบงเปน   
2  ตอน  ดังนี้   
 ตอนที่ 1   เปนแบบทดสอบแบบปรนัย  วัดทักษะการคิดวิเคราะห  ชนิด  4  ตัวเลือก  
จํานวน   30  ขอ  30  คะแนน   โดยวัดทักษะการคิดวิ เคราะหของผู เ รียน   4   ดาน   ดังนี้   
1) วิเคราะหเนื้อหา  เปนความสามารถในการแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  จํานวน  6  ขอ 
2) วิเคราะหความสําคัญ  เปนความสามารถในการบอกความสําคัญของเพลง  จํานวน  8  ขอ 
3) วิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาเหตุและผลเพื่ออธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  
จํานวน  7  ขอ  และ 4) วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติหรือ
ความคิดเห็นของผูประพันธ  จํานวน  9  ขอ   
 ตอนที่ 2    เปนแบบทดสอบแบบอัตนัย  วัดทักษะการเขียนสรุปความ  จํานวน   
3  ขอ  ขอละ  10  คะแนน  รวม  30  คะแนน  โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนน  3  ดาน  ไดแก  
1) การสรุปเนื้อหาสําคัญ  2) การเขียนประโยค  และ 3) การเขียนสะกดคํา    
 โดยมีขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน
สรุปความ ดังนี้ 

2.1 ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  กลุมสาระการเรียนรู
ภาษาไทย  หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 
ชวงชั้นที่ 3 (ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2) ในดานมาตรฐานการเรียนรู  คําอธิบายรายวิชา  ผลการเรียนรู 
ที่คาดหวัง  สาระการเรียนรู   ศึกษาหลักการและวิธีการสรางแบบทดสอบแบบปรนัยและ 
แบบทดสอบแบบอัตนัยจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

2.2 วิ เคราะห เนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวังของกิจกรรมในแตละ 
แผนการจัดการเรียนรู 

2.3 สรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ     
ดังตารางที่ 7 
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ตารางที่  7    การวิเคราะหแบบทดสอบวัดทกัษะการคิดวเิคราะหและทกัษะการเขยีนสรุปความ 
                     

ประเภทขอสอบ ทักษะการคิดวิเคราะหและ 
ทักษะการเขียนสรุปความ 

จํานวนขอ คะแนน 

ตอนที ่ 1  
แบบทดสอบแบบปรนัย 
วัดทักษะการคิดวิเคราะห 

 
1. วิเคราะหเนื้อหา 

2. วิเคราะหความสําคัญ 
3. วิเคราะหความสัมพันธ 

4. วิเคราะหหลักการ 

(30) 
6 
8 
7 
9 

(30) 
6 
8 
7 
9 

ตอนที ่ 2  
แบบทดสอบแบบอัตนัย 

วัดทักษะการเขียนสรุปความ 

 
1. เขียนสรุปความเพลงอีแซว 

2. เขียนสรุปความเพลงกลอมเด็ก 
3. เขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุง 

(3) 
1 
1 
1 

(30) 
10 
10 
10 

 
 แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความที่สรางขึ้นมี
เกณฑการใหคะแนน  ดังนี้ 
 1.   แบบทดสอบแบบปรนัย  ชนิด  4  ตัวเลือก  กําหนดใหคะแนน  คือ  ตอบถูกได  
1  คะแนน  ตอบผิดได  0  คะแนน   

2.  แบบทดสอบแบบอัตนัย  จํานวน  3  ขอ  ขอละ  10  คะแนน  โดยมีเกณฑ 
การประเมินทักษะการเขียนสรุปความ  ดังตารางที่  8 
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ตารางที่  8   เกณฑการประเมนิทักษะการเขยีนสรุปความ 
 

คําอธิบาย องคประกอบ 
ท่ีประเมิน 5  คะแนน 4  คะแนน 3  คะแนน 2  คะแนน 1  คะแนน 0  คะแนน 

การสรุปเนื้อหา
สําคัญ 
 (5   คะแนน) 

เขียนเนื้อหา
สําคัญของ
เรื่องได 
ใจความ
สมบูรณดวย
สํานวน
ภาษาของ
ตนเอง 

เขียนเนื้อหา
สําคัญของ
เรื่องได 
ใจความ
สมบูรณโดย
ใชสํานวน
ภาษาเดิม 

เขียนเนื้อหา
สําคัญของ
เรื่องได 
ใจความ  2  
ใน  4  สวน 
ขึ้นไป ดวย
สํานวน
ภาษาของ
ตนเอง 

เขียนเนื้อหา
สําคัญของ
เรื่องได 
ใจความ  2 
ใน 4  สวน 
ขึ้นไป โดย
ใชสํานวน
ภาษาเดิม 

เขียนเนื้อหา
สําคัญของ
เรื่องได 
ใจความ 
นอยกวา 2 
ใน 4  สวน 

เขียน 
เนื้อหา
สําคัญ 
ของเรื่อง
ไมได 
ใจความ 

การเขียน
ประโยค 
(3   คะแนน) 

  เขียน
ประโยค 
ถูกตอง 
ตามหลัก
ไวยากรณ
ทุกประโยค 

เขียน
ประโยค 
ถูกตอง   
ตามหลัก
ไวยากรณ  
2 ใน 4          
ขึ้นไป 
 

เขียน
ประโยค 
ถูกตอง          
ตามหลัก
ไวยากรณ  
ไดนอยกวา 
2 ใน 4  
สวน 

เขียน
ประโยค 
ผิดหลัก
ไวยากรณ  
ทุกประโยค 

การเขียน 
สะกดคํา 
(2  คะแนน) 

   เขียน 
สะกดคํา
และวาง
วรรณยุกต
ถูกตอง 
ตามหลัก
ไวยากรณ
ทุกคํา 

เขียน 
สะกดคํา
และวาง
วรรณยุกต
ถูกตอง 
ตามหลัก
ไวยากรณ  
2 ใน 4     
ขึ้นไป 

เขียน 
สะกดคํา
และวาง
วรรณยุกต
ถูกตอง 
ตามหลัก
ไวยากรณ  
นอยกวา       
2 ใน 4      
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 โดยมีเกณฑการแปลความหมายระดับความสามารถของคะแนนจากแบบทดสอบ
วัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  ดังนี้ 
 1.   เกณฑการแปลความหมายระดับความสามารถของคะแนนรวม   จาก
แบบทดสอบแบบปรนัย  วัดทักษะการคิดวิเคราะห  ดังตารางที่  9 
 

ตารางที่ 9  เกณฑการแปลความหมายของคะแนนรวมจากแบบทดสอบแบบปรนัย  
 

ชวงคะแนน ระดับความสามารถ 
26 – 30 
21 – 25  
15 - 20 
0 - 14 

ดีมาก 
ดี 

พอใช 
ควรปรับปรุง 

  
 2.  เกณฑการแปลความหมายระดับความสามารถของคะแนนคาเฉลี่ยรอยละ    
ดังตารางที่ 10 
 

ตารางที่ 10   เกณฑการแปลความหมายของคารอยละจากแบบทดสอบแบบปรนัย 
 

รอยละ ระดับความสามารถ 
80 – 100 
70 –  79 
50 – 69 
0 – 49 

ดีมาก 
ดี 

พอใช 
ควรปรับปรุง 

  
3.  เกณฑการแปลความหมายของคารอยละจากประเภทของเพลงประกอบ 

การสอนจากแบบทดสอบแบบปรนัย  ดังตารางที่ 11 
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ตารางที่ 11   เกณฑการแปลความหมายของคารอยละจากประเภทของเพลงประกอบการสอน   
 

รอยละ ระดับความสามารถ 
80 – 100 
70 –  79 
50 – 69 
0 – 49 

ดีมาก 
ดี 

พอใช 
ควรปรับปรุง 

 
 4.   เกณฑการแปลความหมายระดับความสามารถของคะแนนรวม   จาก
แบบทดสอบแบบอัตนัย  วัดทักษะการเขียนสรุปความ ดังตารางที่  12 

 
ตารางที่ 12   เกณฑการแปลความหมายของคะแนนรวมจากแบบทดสอบแบบอัตนัย 

 

ชวงคะแนน ระดับความสามารถ 
26 – 30 
21 – 25  
15 - 20 
0 - 14 

ดีมาก 
ดี 

พอใช 
ควรปรับปรุง 

  
 5.  เกณฑการแปลความหมายของคะแนนจากประเภทของเพลงประกอบการสอน  
จากแบบทดสอบแบบอัตนัย  วัดทักษะการเขียนสรุปความ  ดังตารางที่  13 
 
ตารางที่ 13   เกณฑการแปลความหมายของคะแนนจากประเภทของเพลงประกอบการสอน  จาก 
                        แบบทดสอบแบบอัตนัย 

 
ชวงคะแนน ระดับความสามารถ 

8 – 10 
6 – 7 

5 
0 - 4 

ดีมาก 
ดี 

พอใช 
ควรปรับปรุง 
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2.4 นําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  
เสนอตออาจารยผูควบคุมวทิยานิพนธเพือ่ตรวจสอบความถูกตองและปรับปรุงแกไข 

2.5 นําแบบทดสอบและตารางวิเคราะหแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห
และทักษะการเขียนสรุปความ  ใหผูเช่ียวชาญ  3  ทาน  เพื่อตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
(Content  Validity) แลวนําไปหาคาดัชนีความสอดคลองของแบบทดสอบ (Index of Item 
Objective Congruence : IOC)  แลวเลือกขอสอบที่มีคาดัชนีความสอดคลองตั้งแต  0.5  ขึ้นไป ซ่ึง
ถือวามีความสอดคลองกันในเกณฑที่ยอมรับได   โดยใชเกณฑการประเมินผล  ดังนี้ 

 + 1      หมายถงึ แนใจวาขอสอบวัดตรงกับผลการเรียนรูทีค่าดหวังขอนัน้ 
 0      หมายถึง ไมแนใจวาขอสอบวัดตรงกบัผลการเรียนรูที่คาดหวัง 

   ขอนั้นหรือไม 
 -  1      หมายถงึ แนใจวาขอสอบวัดไมตรงกับผลการเรียนรูที่คาดหวังขอนั้น 

                   ทั้งนี้ไดคาดัชนีความสอดคลอง(IOC)ของแบบทดสอบแบบปรนัย  ระหวาง  
0.67 – 1.00  และไดคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ของแบบทดสอบแบบอัตนัย  เทากับ  1.00   
(รายละเอียดในภาคผนวก ข  ตารางที่ 30 - 31  หนา 199  - 201) 

2.6 นําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ 
ที่ผูเชี่ยวชาญทั้ง  3  ทาน  ตรวจสอบแลวมาปรับปรุงแกไข  (รายละเอียดในภาคผนวก ข  ตารางที่ 35  
หนา 207) 

                  นําแบบทดสอบไปทดลองใช(Try  Out) กับนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2/3  
ของโรงเรียนหนองวัลยเปรยีงวิทยา  ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง  จังหวดัสุพรรณบุรี  สังกัด 
สํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี  เขต 2  ซ่ึงเปนกลุมประชากรที่ไมมีความแตกตางกับ 
กลุมตัวอยางในดานผลการเรียนรู   

2.7 นําผลการทดลองมาวิเคราะหรายขอ  เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ  
ดังนี้   

2.7.1 แบบทดสอบแบบปรนัย  ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ  ดังนี้ 
2.7.1.1 คาความยากงาย (Difficulty) คือ  คุณสมบัติของเครื่องมือ

ประเภทแบบทดสอบที่วัดความรู (Knowledge)  ที่ระบุวาขอสอบนั้นยากงายเพยีงใด  ใชสัญลักษณ 
P  เกณฑกําหนดคาความยากงาย  คือ  0.20 – 0.80  ถาคาความยากงาย  <  0.20  ถือวาขอคําถามนั้น
ยากเกินไป  และถาคาความยากงาย  >  0.80  ถือวาขอคําถามนั้นงายเกนิไป  นั่นคือ  คา P  นอย  ยาก
คา P มาก  งาย  โดยมีสูตร  ดงันี้ 
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จากสูตร  P  =  
N
R  

 

เมื่อ P      แทน คาความยากงายของคําถามในแตละขอ 
 R      แทน จํานวนคนที่ทาํขอนั้นถูก 

 N     แทน จํานวนผูเขาสอบทั้งหมด (มาเรียม  นิลพันธุ  2547 : 188)   
        ทั้งนี้จากผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบแบบ

ปรนัย ไดคาความยากงาย   ระหวาง  0.20 – 0.70  (รายละเอียดในภาคผนวก ข  ตารางที่ 32  หนา 
202) 

2.7.1.2 คาอํานาจจําแนก (Discrimination )  คือ  คุณสมบัติของ
เครื่องมือที่จําแนกเด็กเกงและเด็กออนได  เกณฑการพิจารณาคาอํานาจจําแนกควรมคีาอํานาจ
จําแนก  0.20  - 1.00   

การแปลคาอํานาจจําแนก  แปลผลไดดังนี้  
0.40   -  1.00      คือ   จําแนกไดดี  เปนขอสอบที่ดี 
0.30  -  0.39      คือ   จําแนกได  เปนขอสอบที่ดีพอสมควร  อาจตองปรับปรุง 
0.20  -  0.29      คือ   จําแนกไดพอใช  แตตองปรับปรุง 
-1.00  -  0.19      คือ   ไมสามารถจําแนกได  ตองปรับปรุง  หรือตัดทิ้ง 
 

จากสูตร  D  =  
2

N
RR LU −  

 
 

เมื่อ D     แทน     คาอํานาจจําแนก 
 RU    แทน    จาํนวนนักเรยีนที่ตอบถูกในกลุมเกง 
 RL    แทน     จาํนวนนักเรยีนที่ตอบถูกในกลุมออน 
 N     แทน     จาํนวนนักเรยีนทั้งหมด  (มาเรยีม  นิลพันธุ  2547 : 186) 

        ทั้งนี้จากผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบแบบ
ปรนัย ไดคาอํานาจจําแนก   ระหวาง 0.35 – 0.75 (รายละเอียดในภาคผนวก ข  ตารางที่ 32  หนา 
202) 

2.7.1.3 คาความเชื่อมัน่ (Reliability)  หมายถึง  คณุสมบัติของ
เครื่องมือที่ใหผลการวัดคงที่ (Stability)  สม่ําเสมอ (Consistency) เปนความคงที่ของคะแนนจาก
การทดสอบคนกลุมเดยีวกันดวยขอสอบทีม่ีขอสอบเทาเทียมกัน โดยใชแบบของ 
คูเดอร  ริชารดสัน(Kuder  Richardson) จากสูตร  KR  20 
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จากสูตร  rtt   =   
1−n

n   1 - 
s

pq
2

∑      
 

เมื่อ rtt     แทน     สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 
 n      แทน     จาํนวนขอคําถาม 
 S2     แทน     ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
 p      แทน     สัดสวนของคนทําถูกแตละขอ 
  q      แทน     สัดสวนของคนทําผิดในแตละขอ (q  = 1 - p)  

(มาเรียม  นิลพันธุ  2547  : 180 - 181)   
                ทั้งนีจ้ากผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบแบบปรนัย ไดคา 
ความเชื่อมั่น  เทากับ  0.85 (รายละเอียดในภาคผนวก ข  หนา 203) 

2.7.2 แบบทดสอบแบบอัตนัย   
การตรวจสอบหาความเชื่อมัน่ (Reliability)  คาความเชื่อมั่น 

(Reliability)  หมายถึง  คุณสมบัติของเครื่องมือที่ใหผลการวัดคงที่ (Stability)  สม่ําเสมอ 
(Consistency) เปนความคงทีข่องคะแนนจากการทดสอบคนกลุมเดียวกนัดวยขอสอบที่มีขอสอบ
เทาเทียมกนั โดยใชแบบสัมประสิทธิ์อัลฟาของ Cronbach  โดยใชเกณฑความเชื่อมั่นตั้งแต  
0.70 – 1.00   ดังนี้  

 

จากสูตร  α    =    
1−n

n
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
− ∑

s
s
t

i
2

2

1  

 

เมื่อ α     แทน    สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 
 n       แทน    จาํนวนขอคําถาม 
 S2

i     แทน    ความแปรปรวนของคะแนนเปนรายขอ 
S2

t     แทน    ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ  (มาเรียม  นิลพนัธุ  
2547  : 183)   
  ทั้งนี้จากผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบแบบอัตนัย  ไดคา 
ความเชื่อมั่น  เทากับ 0.87 (รายละเอียดในภาคผนวก ข  หนา 204) 

2.8 นําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ 
มาปรับปรุงแกไขและนําไปใชเปนเครื่องมือในการวิจัย 
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 สรุปขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน 
สรุปความ  ดังแผนภูมิที่ 17 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

      ขั้นที่ 7 
 
 
 

 
แผนภูมิที่ 17    ขั้นตอนการสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและ  
                         ทักษะการเขยีนสรุปความ  

 

วิเคราะหเนื้อหาและผลการเรียนรูที่คาดหวังของกิจกรรมในแตละแผนการจัดการเรียนรู 

 

สรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ 
 

นําแบบทดสอบเสนอตออาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธเพื่อตรวจสอบความถูกตอง 
และนํามาปรับปรุงแกไข 

นําแบบทดสอบใหผูเช่ียวชาญ  3  ทานเพื่อตรวจสอบความความเที่ยงตรง 
เชิงเนื้อหา(Content  Validity) และหาคาดัชนีความสอดคลอง (IOC) 

ศึกษาหลักสูตรการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช  2544  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย
หลักสูตรสถานศึกษาโรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย 

ศึกษาหลักการและวิธีการสรางแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและ 
ทักษะการเขียนสรุปความจากเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

ขั้นที่ 1 

ขั้นที่ 2 

ขั้นที่ 3 

ขั้นที่ 4 

ขั้นที่ 5 

นําแบบทดสอบมาปรับปรุงแกไขและนําไปทดลองใช(Try Out) 
กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2/3 

ขั้นที่ 6 

นําผลการทดลองมาวิเคราะหรายขอ  เพื่อหาคุณภาพของขอสอบ  ตรวจสอบหา 
คาความยากงาย  ตรวจสอบหาคาอํานาจจําแนก  ตรวจสอบหาคาความเชื่อมั่น 

 

นําแบบทดสอบไปพิจารณาปรับปรุงแกไขและนําไปใชเปนเครื่องมือการวิจัย ขั้นที่ 8 
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3.  แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู เปนแบบสอบถาม
มาตราสวนประมาณคา (Rating  scale) ซ่ึงสอบถามความคิดเห็นของผูเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus 3  ดาน  ไดแก 1) ดานบรรยากาศ  2)  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู  และ 
3)  ดานประโยชนที่ไดรับ 

ขั้นตอนในการสรางแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัด 
การเรียนรู  ผูวิจัยดําเนินการดังนี้ 

3.1    ศึกษาหลักการ  รูปแบบ  เกณฑและวิธีสรางแบบสอบถาม  จากเอกสาร 
การวัดและประเมินผล  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

3.2  สรางแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู 
 เปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating  scale)  5  ระดับ โดยมีเกณฑการกําหนดคาระดับ 
ความคิดเห็น  ดังตารางที่  14 
 

ตารางที่  14   เกณฑการกําหนดคาระดับความคิดเห็น 
 

ระดับความคดิเห็น คาคะแนนเชงินิมาน (Positive) 
เห็นดวยมากทีสุ่ด 
เห็นดวยมาก 
เห็นดวยปานกลาง 
เห็นดวยนอย 
เห็นดวยนอยที่สุด 

5 
4 
3 
2 
1 

 

 การใหความหมายของคาเฉลี่ยความคิดเห็นที่วัดได  ผูวิจัยแปลความหมาย 
คาระดับความคิดเห็นตามแนวคิดของเบสท (Best  1981 : 182) ดังตารางที่  15 
 

ตารางที่  15   เกณฑการแปลความหมายของคาระดับความคิดเห็น 
 

คาเฉล่ีย ระดับความคดิเห็นเชิงนิมาน (Positive) 
4.50 – 5.00 
3.50 – 4.49 
2.50 – 3.49 
1.50 – 2.49 
1.00 – 1.49 

เห็นดวยมากที่สุด 
เห็นดวยมาก 
เห็นดวยปานกลาง 
เห็นดวยนอย 
เห็นดวยนอยที่สุด 
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3.3 นําแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูที่สรางขึ้น
เสนออาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธ  เพื่อตรวจสอบความถูกตองและนํามาปรับปรุงแกไข 

3.4  นําแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูให 
ผูเชี่ยวชาญ  3  ทาน  ตรวจสอบหาความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (Content  Validity)  แลวนํามาหา 
คาดัชนีความสอดคลอง  (IOC)  ทั้งนี้ ไดคาดัชนีความสอดคลอง   เทากับ 1.00 (รายละเอียดใน 
ภาคผนวก ข  ตารางที่ 33  หนา 205) 

3.5  ปรับปรุงแกไขแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัด 
การเรียนรูตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ  คือ  ปรับปรุงความยาวของเนื้อหาจาก 2 หนา เปน 1 หนา 

3.6  นําแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู ไปใชเปน
เครื่องมือในการวิจัย 
 

สรุปขั้นตอนการสรางแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู  
ดังแผนภูมิที่ 18  
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ขั้นที่  1 
 
 
ขั้นที่  2 
 
 
 

ขั้นที่  3 
 
 
 
ขั้นที่  4 
 
 
 
ขั้นที่  5 
 
 
 
 

ขั้นที่ 6 
 
 

แผนภูมิที่  18   ขั้นตอนการสรางแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจดัการเรียนรู  
 
 
 
 
 

 

ศึกษาหลักการ  รูปแบบ  เกณฑและวิธีสรางแบบสอบถามความคิดเห็น   
จากเอกสารการวัดและประเมินผล  และงานวิจัยที่เกี่ยวของ 

 

สรางแบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู 
  

นําแบบสอบถามความคิดเห็นที่สรางเสร็จแลวเสนอตออาจารยผูควบคุม  
เพื่อตรวจสอบความถูกตอง แลวนํามาปรับปรุงแกไข  

นําแบบสอบถามความคิดเห็นใหผูเช่ียวชาญชาญ  3  ทาน  ตรวจสอบหาความ 
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา  (Content  Validity)  แลวนํามาหาคาดัชนีความสอดคลอง  (IOC) 

 
 

ปรับปรุงแกไขแบบสอบถามความคิดเห็นตามคําแนะนําของผูเช่ียวชาญ 

นําแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีตอการจัดการเรียนรู  
ไปใชเปนเครื่องมือในการวิจัย 
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การดําเนินการทดลอง 
 ในการดําเนินการทดลองผูวจิัยดําเนินการตามขั้นตอน  ดังนี ้

1. ขั้นกอนการทดลอง  เปนการเตรียมความพรอมในดานตาง ๆ ดังตอไปนี้ 
1.1 การเตรียมความพรอมและใหความรูพื้นฐาน  ไดแก 

1.1.1 จัดกลุมนักเรียนโดยคละเพศ  ชาย – หญิง  และความสามารถเกง   
ปานกลาง  ออน  กลุมละ 4 – 5  คน 

1.1.2 ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู  เกณฑการใหคะแนนการเขียนสรุปความ 
1.1.3 ช้ีแจงกิจกรรมการเรียนรูและการดําเนินการเกี่ยวกับใบงาน  อธิบายวิธี

เขียนหรือการบันทึกขอความลงในตาราง KWL  Plus  Chart 
1.1.4 กําหนดขอตกลงเบื้องตนเกี่ยวกับการทํางานกลุม  บทบาทของสมาชิก 
1.1.5 ใหความรูพื้นฐานเกี่ยวกับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  

ทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะการเขียนสรุปความ  เพลงอีแซว  เพลงกลอมเด็ก  และเพลงไทยลูกทุง 
1.2 ใหนักเรียนกลุมตัวอยางทําแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห  และทักษะ

การเขียนสรุปความ กอนเรียน (Pre - test) กอนการจัดการเรียนรู โดยใชแบบทดสอบที่ผูวิจัยสราง
ขึ้น และไดผานการตรวจสอบจากอาจารยผูควบคุมวิทยานิพนธ และผูเชี่ยวชาญแลว ตลอดจน 
การวิเคราะหหาประสิทธิภาพของเครื่องมือแลว 

2.  ขั้นทดลอง  ดําเนินการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus ตามแผนการจัด 
การเรียนรูที่สรางไว  จํานวน  6  แผน   แผนละ 2  ช่ัวโมง  ดําเนินการทดลองในภาคเรียนที่ 2   
ปการศึกษา 2549  ใชเวลา  6  สัปดาห  สัปดาหละ  2  ช่ัวโมง  รวมระยะเวลา  12  ช่ัวโมง  โดยมี 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus   3  ขั้นตอน  ดังนี้ 

2.1 การจัดกิจกรรมฝกทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  ไดแก 
2.1.1  การนําเขาสูบทเรียน  ครูจัดกิจกรรมกระตุนความสนใจของนักเรียนเพื่อ 

เช่ือมโยงเขาสูเพลงที่จะอาน  เชน  โดยใหนักเรียนดูภาพ  รองเพลง  หรือใชคําถามเพื่อเชื่อมโยงสู
เพลงที่จะอาน   

2.1.2  การฝกปฏิบัติโดยนักเรียนและครูรวมกันฝกตามขั้นตอน KWL  Plus  
ม ี 5  ขั้นตอน  ดังนี้ 

ขั้นที่ 1  กิจกรรมนักเรียนรูอะไร  K(What  we  know) ครูเสนอชื่อเพลง
และคําสําคัญเกี่ยวกับเพลง  แลวกระตุนใหนักเรียนบอกถึงความรูเกี่ยวกับชื่อเพลงและคําสําคัญ 
ดังกลาว  โดยนักเรียนเขียนบันทึกลงในตารางชอง K 
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ขั้นที่ 2  กิจกรรมนักเรียนตองการรูอะไร  W(What  we  want  to  
know) นักเรียนตั้งคําถามที่ตองการรูอะไรจากเพลงที่จะอาน  โดยเขียนบันทึกลงในตารางชอง W 
โดยครูเนนใหนักเรียนตั้งคําถามประเภทการวิเคราะห   

ขั้นที่ 3  กิจกรรมนักเรียนไดเรียนรูอะไร  L(What  we  have  learned) 
ใหนักเรียนอานเนื้อเพลงอยางละเอียด  แลวเขียนบันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูจากการอานลงในตารางชอง 
L ตรวจสอบสิ่งที่ไดจากการอานกับคําถามที่ไดบันทึกไว  วามีคําถามใดที่ยังไมไดคําตอบและหา 
คําตอบใหครบโดยอาจตั้งคําถามเพิ่มเติมไดเทาที่ตองการ 

ขั้นที่ 4   กิจกรรมสรางเปนแผนภาพรูปภาพความคิด (Mind 
Mapping) นักเรียนนําหัวขอความรูที่ไดจากขั้น 1 – 3  เขียนเปนแผนภ ูมิรูปภาพความคิดใหสัมพันธ
กัน 

ขั้นที่ 5   กิจกรรมการสรุปเรื่อง (Summarizing)  นักเรียนเขียน 
สรุปความเปนความเรียงตามประเด็นสําคัญจากแผนภูมิรูปภาพความคิด 
          2.1.3  ขั้นฝกปฏิบัติกิจกรรมเปนกลุมยอยจากใบกิจกรรม  โดยครูคอย 
แนะนํา 

        2.2  การวัดและประเมินผล โดยตรวจผลงาน และใหขอมูลยอนกลับแก 
นักเรียน  โดยครูและนักเรียนรวมกันประเมินผล 

 
จากขั้นตอนการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความที่จัด 

การเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  สามารถสรุปการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  ดังตาราง 
ที่ 16 
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ตารางที่ 16   การจัดการเรยีนรูดวยเทคนคิ KWL Plus 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
1.  การเตรียมความพรอมและ
ใหความรูพื้นฐาน 

1 .   จั ดก ลุ มตามข อตกลง  
ตั้ ง ชื่ อ ก ลุ ม แ ล ะ กํ า ห น ด 
บทบาทของสมาชิก  ไดแก  
ประธานกลุม  รองประธาน-
กลุม  สมาชิก 
2 .   ซั กถ ามข อสงสั ย เพื่ อ 
ความกระจาง 
3.  ตอบคําถามครู 
   
 

 

1 .   กํ าหนดขนาดของกลุ ม 
นักเรียน   กลุมละ   4 – 5 คน 
โดยคละเพศ ชาย – หญิง  และ
ความสามารถ  เกง  ปานกลาง  
และออน 
2.  กําหนดขอตกลงเบื้องตน
เ กี่ ย ว กั บ ก า ร ทํ า ง า น ก ลุ ม  
บทบาทของสมาชิก 
3.  ช้ีแจงจดุประสงคการเรียนรู   
เกณฑการใหคะแนนการเขยีน-
สรุปความ 
4.  อธิบายขั้นตอนของการจัด
กิจกรรมการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL  Plus และการเขียน
บันทึกลงในตาราง KWL  Plus  
Chart  โดยใชคําถามตรวจสอบ
ความเขาใจ 
5.  ใหความรูพื้นฐานเกี่ยวกับ
ทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะ
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ-
รูปภาพความคิด  เพลงอีแซว 
เ พ ล งกล อ ม เ ด็ ก และ เพล ง 
ไทยลู กทุ ง  โดย ใช คํ า ถ าม 
ตรวจสอบความเขาใจ 
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ตารางที่ 16 (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
2.  การจัดกิจกรรมฝกทักษะ
การคิดวิเคราะหและทักษะ 
การเขียนสรุปความ 
    2.1  การนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
   2 . 2   การฝ กป ฏิบั ติ โด ย 
นักเรียนและครูรวมกันฝก
ตามขั้นตอน KWL  Plus  มี  5  
ขั้นตอน  ดังนี้ 
         ขั้ น ที่  1   กิ จ ก ร ร ม 
นักเรียนรูอะไร  K (What  we  
know) 
 
 
 
 
 
 
 
 
        ขั้ น ที่  2   กิ จ ก ร ร ม 
นักเรียนตองการรูอะไร  W 
(What  we  want  to  know) 

 
 
 
1.  ใหนักเรียนดูภาพที่สัมพันธ
กับเพลง   รองเพลง   การใช 
คําถามเพื่อเชื่อมโยงเขาสูเพลง
ที่จะอาน 
 
 
 
 
1.  ติดบัตรคําชื่อเพลง 
2.  ติดแผนภูมิ KWL  Plus  
Chart และแจกใหนักเรียน 
เปนรายบุคคล 
3.  กระตุนใหนักเรียนคิดและ
ตอบคําถามถึงสิ่งที่นักเรียนรู
แลวเกี่ยวกับชื่อเพลงหรือคํา
สําคัญเกี่ยวกับเพลง  โดยการ
ใชคําถาม 
4.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
1.  กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
คิ ด แ ล ะ ตั้ ง คํ า ถ า ม ถึ ง สิ่ ง ที่ 
นัก เรี ยนตองการรู เ กี่ ยวกับ 
เพลง 

 
 

 
1.  รวมกิจกรรม  เชน  ดูภาพ  
รองเพลง  และตอบคําถาม 
 
 
 
 
 
 
1.  ชวยกันระดมสมองถึงส่ิง
ที่รูแลวเกี่ยวกับชื่อเพลงหรือ 
คําสําคัญ 
2.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
 
 
 
 
 
 
1.   ชวยกันระดมสมองตั้ ง 
คําถามถึงส่ิงที่ตองการรู 
2.  บันทึกคําถามที่ตองการรู
ลงในตารางชอง W เปน 
รายบุคคล 
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ตารางที่ 16 (ตอ)  
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
 
 
 
 
 
    ขั้นที่ 3  กิจกรรมนกัเรยีน
ไดเรียนรูอะไร L (What  we  
have  learned) 
 
 
 
 
 
 
 
 
    ขั้นที่ 4  กจิกรรมสรางเปน
แผนภูมิรูปภาพความคิด Plus 
(Mind  Mapping) 
 
 
 
     ขั้ น ที่  5   กิ จ ก ร รมก า ร 
สรุปเรื่อง (Summarizing) 
 

3 .   คอยช ว ย เห ลือแนะนํ า 
ในก ารตั้ ง คํ า ถ ามประ เ ภท 
การวิเคราะห 
4.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W 
1.  แจกเนื้อเพลง  ใหนักเรียน
อานในใจเปนรายบุคคล 
2.  กระตุนใหนักเรียนบอกถึง
ส่ิ ง ที่ ไ ด เ รี ย น รู ห ลั ง จ า ก 
การอานเนื้อเพลง 
3 .   อธิ บ า ย เนื้ อห า เพิ่ ม เ ติ ม 
ในประเด็นที่นักเรียนสงสัย 
4.  บันทึกคําตอบของนักเรียน
ลงในตารางชอง L 
 
 
1.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นในการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิด 
2.  แนะนําชวยเหลือนักเรียน
ในการสรางแผนภูมิ รูปภาพ
ความคิด 
1.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
สรุปใจความสําคัญ 
2.  แนะนําชวยเหลือนักเรียน
ในการเขียนสรุปความ 

3.  ตั้งคําถามเพิ่มเติมรวมกับ
ค รู   โดย เน นคํ า ถ าม เพื่ อ 
การวิเคราะหแลวเขียนลงใน 
ตารางชอง W 
 
1.  รวมกันระดมสมองบอก
ถึงส่ิงที่ไดเรียนรูแลว  โดยนํา 
ข อ มู ล ที่ ไ ด จ า ก ก า ร อ า น 
เนื้อเพลงมาตอบคําถามและ
ตรวจสอบสิ่งที่ไดจากการ
อานกับคําถามที่ไดบันทึกไว 
ในขั้นที่ 2  
2 .   ซั กถ ามถึ งประ เ ด็ นที่ 
นักเรียนสงสัย 
3.  บันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูลงใน
ตารางชอง L 
1.  ระดมสมองในการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิดจาก
เพลง 
2 .   สร า งแผนภูมิ รูปภาพ 
ความคิดจากเพลง 
 
1.  รวมกันระดมสมองในการ
สรุปใจความสําคัญ  
2.  เขียนสรุปความลงในตาราง
ชองเขียนสรุปความ 
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ตารางที่ 16 (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
  2.3  การฝกปฏิบัติกิจกรรม
เปนกลุมยอย 

1 .   กํ าหนดเพลงในการฝก 
ปฏิบัติ  
2.  แจกตาราง KWL  Plus  
Chart  ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมตามขั้นตอน
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus   
3.  แนะนําชวยเหลือนักเรียน
ในการทํากิจกรรม 

1.  รวมกันปฏิบัติกิจกรรม 
ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus เปน
กลุม 

3.  การวัดและประเมินผล 1.  สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
2.  ตรวจสอบผลงานและให 
ขอมูลยอนกลับ 

1.  สงใบกิจกรรม  
2.  การนําเสนอผลงานหนา 
ช้ันเรียน 

 
3.  ขั้นหลังการทดลอง  ภายหลังเสร็จสิ้นการดําเนินการทดอง  ผูวิจัยนําแบบทดสอบ 

วัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความหลังเรียน (Post - test) ทดสอบกับกลุมตัวอยาง  
แลวใหนักเรียนตอบแบบสอบถามความคิดเห็นที่มีตอการจัดการเรียนรู 
 
การวิเคราะหขอมูล 

ผูวิจัยวิเคราะหขอมูลโดยสถิติที่ใชในการวเิคราะหขอมูลคร้ังนี้  ประกอบดวย   
1. การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือสําหรับการวิจัยคร้ังนี้ 

1.1 ตรวจสอบคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู  วิเคราะหความเที่ยงตรง 
เชิงเนื้อหา  ดําเนินการโดยหาคาดัชนีความสอดคลอง (Index  of  Item  Objective  Congruence : 
IOC) ของแผนการจัดการเรียนรู 

1.2 ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและวัดทักษะ
การเขียนสรุปความ   ดําเนินการดังนี้ 
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1.2.1 วิเคราะหความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยหาคาดัชนีความสอดคลอง 
(Index  of  Item  Objective  Congruence : IOC) ของแบบทดสอบ 

1.2.2 วิเคราะหคาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก (r) ของ
แบบทดสอบ 

1.2.3 วิเคราะหคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ตอนที่ 1  เปนแบบทดสอบ
แบบปรนัย  ใชสูตร KR - 20 (Kuder  Richardson - 20) 

1.2.4 วิเคราะหคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ  ตอนที่ 2  เปนแบบทดสอบ
แบบอัตนัย  โดยการวิเคราะหสัมประสิทธิ์แอลฟา  ของ Cronbach 

2. การทดสอบสมมติฐาน 
2.1 การวิเคราะหขอมูลจากแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะ 

การเขียนสรุปความ  เพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความกอนและ
หลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus คาสถิติที่ใชมีดังนี้  คารอยละ (%)  คาเฉลี่ย (X)  
และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  การเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน 
สรุปความ  กอนและหลังการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus วิเคราะหความแตกตางโดยการ
ทดสอบคาที  (t – test) แบบ Dependent 

2.2 การวิเคราะหขอมูลจากแบบสอบถามความคิดเห็น วิเคราะหขอมูลโดยใช   
คาเฉลี่ย(X)  และคาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  
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บทที่  4 
 

ผลการวิเคราะหขอมูล 
 
  การวิจัยคร้ังนี้  เปนการวิจัยเพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus   เพื่อเปรียบเทยีบ
ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจดัการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL  Plus  และเพื่อศึกษาความคิดเหน็ของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  
KWL  Plus  ผูวิจยัไดเก็บรวบรวมขอมูลของนักเรียนชัน้มัธยมศกึษาปที่ 2  โรงเรยีนหนองวัลยเปรยีงวิทยา  
ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพีน่อง  จังหวัดสุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสุพรรณบุรี   
เขต 2  ที่เปนกลุมตัวอยาง  จํานวน  38  คน  ซ่ึงผูวิจยัไดดําเนนิการทดลองตามขั้นตอนและสอบถาม
ความคิดเหน็ของนักเรียนกลุมตัวอยางดวยตนเอง  เพื่อเปนการตอบวัตถุประสงคและขอคําถามในการ
วิจัย  ผูวิจยัจึงขอเสนอผลการวิเคราะหขอมูล  โดยแบงเปน  3  ตอน  ดังนี้ 
 ตอนที่ 1  การวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  
 ตอนที่ 2  การวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน 
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
 ตอนที่ 3  การวิเคราะหขอมูลเพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู 
 
ตอนที ่1 การวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียน  
  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  

 
 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามของการวิจัยขอที่ 1  ทักษะการคิดวิเคราะหของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  แตกตางกัน
หรือไม  มีรายละเอียดดังนี้ 
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 1.  การเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลัง
ไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ดังตารางที่ 17 
 
ตารางที่  17 การเปรียบเทยีบทักษะการคิดวิเคราะหของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและ 
   หลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus   
 

ทักษะ 
การคิดวิเคราะห 

จํานวน 
นักเรียน 

คะแนน
เต็ม 

X  S.D. ΣD ΣD 2 t - test Sig 

กอนเรียน 38 30 16.92 3.47 
หลังเรียน 38 30 21.39 2.11 

170 924 13.12** .000 

df  = 37 
t  0.05  = 1.684   t 0.01 = 2.423 
** = มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 

 
  จากตารางที ่17  พบวา  ทักษะการคิดวิเคราะหของนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอน
และหลังไดรับการจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  มีคา ΣD = 170, คา  ΣD2 = 924  เมื่อ 
ตรวจสอบความแตกตางดวย t - test  แบบ  Dependent  พบวา  t = 13.12  มีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ  0.01  ซ่ึงยอมรับสมมติฐานการวจิยัขอที่  1  ที่กําหนดไว  โดยคาเฉลี่ยของคะแนนหลังเรียน 
( X = 21.39, S.D. = 2.11)    สูงกวาคาเฉลี่ยของคะแนนกอนเรียน  ( X  = 16.92, S.D. = 3.47)   
 2.  การเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2   หลังไดรับ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  จําแนกเปนรายดาน  ดังตารางที่ 18 
 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 152

ตารางที่ 18   การเปรียบเทยีบทักษะการคิดวิเคราะหของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  หลังไดรับ 
   การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  จําแนกเปนรายดาน   
 

ทักษะการคิดวิเคราะห 
จํานวน
นักเรียน 

คะแนน 
เต็ม 

X  S.D. % 
ระดับ

ความสามารถ 
ลําดับที่ 

วิเคราะหเนื้อหา 38 6 4.74 0.94 79.00 ดี 1 
วิเคราะหความสําคัญ 38 8 5.03 1.14 62.87 พอใช 4 
วิเคราะหความสัมพันธ 38 7 5.29 1.05 75.57 ดี 2 
วิเคราะหหลักการ 38 9 6.34 1.24 70.44 ดี 3 

รวม 30 21.4 2.11 71.3 ดี  
  
  จากตารางที ่ 18  พบวา  โดยภาพรวมนกัเรียนมีทกัษะการคิดวิเคราะหจําแนกเปน 
รายดาน  อยูในระดับด ี  เมือ่พิจารณาเปนรายดานพบวา  นักเรยีนมีทกัษะการคิดวเิคราะหเรียงลําดับ
จากมากไปหานอย  ดังนี ้  นักเรียนมทีักษะการคิดวเิคราะหอยูในระดับดีในดานวิเคราะหเนือ้หา    
คิดเปนรอยละ 79.00  ดานวิเคราะหความสัมพันธ  คิดเปนรอยละ 75.57  ดานวิเคราะหความ 
หลักการ  คดิเปนรอยละ 70.44  และนักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหอยูในระดับพอใช ในดาน
วิเคราะหความสําคัญ  คิดเปนรอยละ 62.87  ตามลําดับ 
 3.  การเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  หลังไดรับ 
การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  จําแนกตามประเภทของเพลงประกอบการสอน  ดังตารางที่ 19 
 
ตารางที่ 19     การเปรียบเทยีบทักษะการคิดวิเคราะหของนกัเรียนชัน้มัธยมศึกษาปที่ 2  หลังไดรับการ
     จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  จําแนกตามประเภทของเพลงประกอบการสอน   
    

ประเภทของ 
เพลงประกอบการสอน 

จํานวน
นักเรียน 

คะแนน
เต็ม 

X  S.D. % 
ระดับ

ความสามารถ 
ลําดับ
ท่ี 

เพลงอีแซว 38 12 8.16 0.87 68.00 พอใช 2 
เพลงกลอมเด็ก 38 9 5.97 0.96 66.33 พอใช 3 
เพลงไทยลูกทุง 38 9 7.26 1.07 80.7 ดีมาก 1 

รวม 30 21.39 2.11 71.3 ดี  
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  จากตารางที ่ 19  พบวา  โดยภาพรวมนกัเรียนมีทกัษะการคิดวิเคราะหจําแนกตาม
ประเภทของเพลงประกอบการสอน  อยูในระดับด ี  เมื่อพิจารณาตามประเภทของเพลงประกอบ 
การสอนพบวา  นักเรียนมทีักษะการคิดวเิคราะหเรียงลําดับจากมากไปหานอย  ดงันี้  นักเรียนมี
ทักษะการคิดวเิคราะหเพลงไทยลูกทุงอยูในระดับดีมาก  คิดเปนรอยละ  80.7  รองลงมาคือ  ทักษะ
การคิดวิเคราะหเพลงอีแซวอยูในระดับพอใช  คิดเปนรอยละ  68.00  และลําดับสุดทายคือ  ทักษะ
การคิดวิเคราะหเพลงกลอมเด็กอยูในระดบัพอใช   คิดเปนรอยละ  66.33  ตามลําดับ 
 
ตอนที ่2   การวิเคราะหขอมูลเพื่อเปรียบเทียบทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน 
  ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
 
 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามของการวิจัยขอท่ี 2  ทักษะการเขียนสรุปความของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus แตกตางกัน
หรือไม  มีรายละเอียดดังนี้ 
 1.  การเปรียบเทียบทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและ 
หลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ดังตารางที่ 20 
 
ตารางที่ 20  การเปรียบเทยีบทักษะการเขยีนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและ 
   หลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus   
 

ทักษะ 
การเขียนสรุปความ 

จํานวน 
นักเรียน 

คะแนน
เต็ม 

X  S.D. ΣD ΣD 2 t - test Sig 

กอนเรียน 38 30 14.87 1.58 
หลังเรียน 38 30 24.29 1.25 

358 3528 28.35** .000 

df  = 37 
t  0.05  = 1.684   t 0.01 = 2.423 
** = มีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 
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  จากตารางที ่ 20  พบวา  ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที ่ 2  
กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  มีคา ΣD = 358, คา  ΣD2 = 3528  เมื่อ 
ตรวจสอบความแตกตางดวย t - test  แบบ  Dependent  พบวา  t = 28.35  มีนัยสําคัญทางสถิติที่
ระดับ 0.01  ซ่ึงยอมรับสมมติฐานการวจิยัขอที่ 2  ที่กําหนดไว  โดยคาเฉลี่ยของคะแนนหลังเรยีน 
( X = 24.29, S.D. = 1.25)    สูงกวาคาเฉลี่ยของคะแนนกอนเรียน  ( X  = 14.87, S.D. = 1.58)   
 2.  การเปรียบเทียบทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  หลังไดรับ
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  จําแนกตามเกณฑการประเมิน  ดังตารางที่ 21 
 
ตารางที่ 21   การเปรียบเทยีบทักษะการเขยีนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  หลังไดรับ 
   การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  จําแนกตามเกณฑการประเมิน   
 

ทักษะการเขียน 
สรุปความ 

จํานวน
นักเรียน 

คะแนน
เต็ม 

X  S.D. % 
ระดับ

ความสามา
รถ 

ลําดับที่ 

การสรุปเนื้อหาสําคัญ 38 15 12.45 1.31 83.00 ดีมาก 2 
การเขียนประโยค 38 9 7.76 0.90 86.00 ดีมาก 1 
การเขียนสะกดคํา 38 6 4.08 0.77 68.00 พอใช 3 

รวม 30 24.29 1.24 80.97 ดีมาก  
 

  จากตารางที ่ 21  พบวา  โดยภาพรวมนกัเรียนมีทักษะการเขียนสรุปความจําแนกตาม
เกณฑการประเมินอยูในระดบัดีมาก  เมือ่พิจารณาตามเกณฑการประเมินพบวา  นักเรียนมีทักษะ 
การเขียนสรุปความเรียงลําดบัจากมากไปหานอย  ดังนี้  นักเรียนมีทักษะการเขยีนสรุปความอยูใน
ระดับดีมากในดานการเขยีนประโยค  คิดเปนรอยละ  86.00  ดานการสรุปเนื้อหาสําคัญ  คิดเปน 
รอยละ  83.00  และมีทักษะการเขียนสรุปความอยูในระดับพอใชในดานการเขียนสะกดคํา  คิดเปน
รอยละ 68.00  ตามลําดับ 
 3.  การเปรียบเทียบทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  หลังไดรับ
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus   จําแนกตามประเภทของเพลงประกอบการสอน  ดังตาราง 
ที่  22 
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ตารางที่ 22   การเปรียบเทยีบทักษะการเขยีนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  หลังไดรับ 
   การจัดการเรยีนรูดวยเทคนิค KWL  Plus   จําแนกตามประเภทของเพลงประกอบ 
   การสอน   
 

ประเภทของ 
เพลงประกอบการสอน 

จํานวน 
นักเรียน 

คะแนนเต็ม X  S.D. 
ระดับ

ความสามาร
ถ 

ลําดับ
ท่ี 

เพลงอีแซว 38 10 8.11 0.65 ดีมาก 1 
เพลงกลอมเด็ก 38 10 8.08 0.71 ดีมาก 2 
เพลงไทยลูกทุง 38 10 8.11 0.65 ดีมาก 1 

รวม 30 24.30 1.24 ดีมาก  
  
  จากตารางที ่ 22  พบวา  โดยภาพรวมนกัเรียนมีทักษะการเขียนสรุปความจําแนกตาม
ประเภทของเพลงประกอบอยูในระดับดีมาก  เมื่อจําแนกตามประเภทของเพลงประกอบการสอน 
พบวา  นักเรยีนมีทักษะการเขียนสรุปความเรียงลําดับจากมากไปหานอย  ดังนี้  นักเรียนมีทักษะ 
การเขียนสรุปความอยูในระดับดีมากเทากนัจากเพลงไทยลูกทุงและเพลงอีแซว   คิดเปนรอยละ  81.1  
และจากเพลงกลอมเด็ก  คิดเปนรอยละ  80.0  ตามลําดับ 

 
ตารางที่  23  การเปรียบเทยีบทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขยีนสรุปความของนักเรียน 
   ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  หลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus จําแนก 
   ตามประเภทของเพลงประกอบการสอน 
 

ทักษะการคิดวิเคราะห ทักษะการเขียนสรุปความ 

 
ประเภทของ 

เพลงประกอบการสอน 
X  S.D. % ลําดับที่ X  S.D. % ลําดับที่ 

เพลงอีแซว 8.16 0.87 68.00 2 8.11 0.65 81.10 1 
เพลงกลอมเด็ก 5.97 0.96 66.33 3 8.08 0.71 80.80 2 
เพลงไทยลูกทุง 7.26 1.07 80.7 1 8.11 0.65 81.10 1 
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  จากตารางที่ 23  พบวา  นักเรยีนมทีักษะการคิดวเิคราะหและทกัษะการเขียน 
สรุปความจําแนกตามประเภทของเพลงประกอบการสอนเรยีงตามลําดับจากมากไปนอย   ดังนี้  
เพลงไทยลูกทุง นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขยีนสรุปความเปนลําดับที่ 1  
เพลงอีแซว นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหเปนลําดบัที่ 2  และทักษะการเขยีนสรุปความเปน
ลําดับที่ 1  และเพลงกลอมเด็ก นกัเรียนมทีักษะการคิดวเิคราะหและทกัษะการเขียนสรุปความเปน
ลําดับสุดทาย  
 
ตอนที ่3    การวิเคราะหขอมูลเพื่อศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรู 
 
 การวิเคราะหขอมูลเพื่อตอบคําถามการวิจัยขอที่ 3  คือ  ความคิดเห็นของนักเรียน 
 ที่มีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  อยูในระดับใด   
 3.1  ระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู  ดังตารางที่ 24 
 
ตารางที่ 24   ระดับความคิดเห็นของนกัเรยีนที่มีตอการจดัการเรียนรู 
 

ความคิดเห็นของนักเรียน X  S.D. ระดับความคิดเห็น ลําดับที่ 
ดานบรรยากาศ 3.99 0.56 เห็นดวยมาก 2 
ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 4.03 0.58 เห็นดวยมาก 1 
ดานประโยชนที่ไดรับ 3.99 0.56 เห็นดวยมาก 2 

รวม 4.00 0.57 เห็นดวยมาก  
 
         จากตารางที่ 24  พบวา  โดยภาพรวมนักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรยีนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus  อยูในระดับเห็นดวยมาก ( X  = 4.00, S.D. =  0.57)  เมื่อพิจารณาเปน 
รายดานพบวา  นักเรยีนมีความคิดเห็นอยูในระดับเห็นดวยมากทุกดาน  เรียงตามลําดับจากมากไป
นอย   ดังนี้  ดานการจัดกจิกรรมการเรียนรู ( X  = 4.03, S.D. =  0.58)  ดานบรรยากาศ  และ 
ดานประโยชนที่ไดรับนกัเรยีนเห็นดวยมากเทากัน ( X  = 3.99, S.D. =  0.56)  ตามลําดับ 
 3.2  ระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรยีนรู  ดานบรรยากาศ  ดังตาราง 
ที่ 25 
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ตารางที่ 25   ระดับความคิดเห็นของนกัเรยีนที่มีตอการจดัการเรียนรู  ดานบรรยากาศ   
     
ขอ
ท่ี 

ความคิดเห็นที่มีตอการจัดการเรียนรู 
ดานบรรยากาศ 

X  S.D. ระดับ 
ความคิดเห็น 

ลําดับ
ท่ี 

1. นักเรียนมีความสนุกและกระตือรือรนในการทํา 
กิจกรรมการเรียนรูตามขั้นตอนการสอน 

 
4.24 

 
0.53 

 
เห็นดวยมาก 

 
1 

2. สงเสริมความสัมพันธที่ดีระหวางเพื่อน 3.82 0.64 เห็นดวยมาก 3 
3. นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกับผูอื่น 3.76 0.43 เห็นดวยมาก 4 
4. ครูมีปฏิสัมพันธที่ดีกับนักเรียนสม่ําเสมอ 4.13 0.47 เห็นดวยมาก 2 

รวม 3.99 0.56 เห็นดวยมาก  
                      
                           จากตารางที ่25  พบวา  โดยภาพรวมนกัเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรู
ดานบรรยากาศอยูในระดับเห็นดวยมาก ( X  = 3.99, S.D. =  0.56)  เมื่อพิจารณาเปนรายดาน  
พบวา  นักเรยีนเห็นดวยมาก  เรียงตามลําดับจากมากไปนอยดังนี้  นักเรียนมีความสนุกและ
กระตือรือรนในการทํากิจกรรมการเรียนรูตามขั้นตอนการสอน ( X = 4.24,  S.D. = 0.53)  ครูมี 
ปฏิสัมพันธที่ดีกับนักเรียนสม่ําเสมอ ( X = 4.13,  S.D. = 0.47)  สงเสริมความสัมพันธทีด่ีระหวาง
เพื่อน ( X  = 3.82,  S.D. = 0.64)  และนักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกับผูอ่ืน 
( X = 3.76,  S.D. = 0.43) ตามลําดับ 
 3.3  ระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู ดานการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู  ดังตารางที่ 26 
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ตารางที่ 26    ระดับความคิดเห็นของนกัเรยีนที่มีตอการจดัการเรียนรู  ดานการจัดกิจกรรม 
                      การเรียนรู 
                      
ขอ
ท่ี 

ความคิดเห็นที่มีตอการจัดการเรียนรู 
ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 

X  S.D. ระดับ 
ความคิดเห็น 

ลําดับ
ท่ี 

5. ขั้นตอนการจัดกิจกรรมเปนระบบไมซับซอน 4.03 0.58 เห็นดวยมาก 3 
6. นักเรียนสามารถเรียนรูและปฏิบัติกิจกรรมตาม 

ขั้นตอนการจัดการเรียนรูไดไมยาก 
 

3.87 
 

0.57 
 

เห็นดวยมาก 
 

4 
7. สงเสริมใหนักเรียนทํางานเปนกลุม 4.13 0.61 เห็นดวยมาก 2 
8. สงเสริมใหนักเรียนไดระดมสมองในการคิด 4.29 0.45 เห็นดวยมาก 1 
9. เปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็น 3.71 0.56 เห็นดวยมาก 5 
10. สงเสริมใหนักเรียนตั้งคําถามและคนหาคําตอบ 

ในสิ่งที่อยากรู 
 

4.13 
 

0.52 
 

เห็นดวยมาก 
 

2 
รวม 4.03 0.58 เห็นดวยมาก  

 
  จากตารางที่ 26  พบวา  โดยภาพรวมนักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรู  
ดานการจดักิจกรรมการเรียนรูอยูในระดับเห็นดวยมาก ( X  = 4.03, S.D. =  0.58)  เมื่อพิจารณาเปน
รายดานพบวา  นักเรียนเหน็ดวยมากทกุดาน  เรียงตามลําดับจากมากไปนอยดังนี้  สงเสริมให 
นักเรียนไดระดมสมองในการคิด ( X = 4.29,  S.D. = 0.45)  สงเสริมใหนักเรยีนทํางานเปนกลุม 
( X = 4.13,  S.D. = 0.61)  เทากับสงเสริมใหนกัเรียนตัง้คําถามและคนหาคําตอบในสิ่งที่อยากรู  
( X = 4.13,  S.D. = 0.52)  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมเปนระบบไมซับซอน ( X = 4.03,  S.D. = 0.58)  
นักเรียนสามารถเรียนรูและปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนการจัดการเรยีนรูไดไมยาก ( X  = 3.87,   
S.D. = 0.57)  และเปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเหน็ ( X = 3.71,  S.D. = 0.56)  
ตามลําดับ 
 3.4  ระดับความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู  ดานประโยชนที่ไดรับ   
ดังตารางที่ 27 
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ตารางที่ 27   ระดับความคิดเห็นของนกัเรยีนที่มีตอการจดัการเรียนรู  ดานประโยชนที่ไดรับ 
 
ขอ
ท่ี 

ความคิดเห็นที่มีตอการจัดการเรียนรู 
ดานประโยชนท่ีไดรับ 

X  S.D. ระดับ 
ความคิดเห็น 

ลําดับ
ท่ี 

11. ชวยสงเสริมและพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน 

 
4.24 

 
0.58 

 
เห็นดวยมาก 

 
1 

12. ฝกนักเรียนใหคิดและทํางานอยางมีระบบ 3.89 0.55 เห็นดวยมาก 3 
13. นักเรียนไดรับความรูใหมๆ จากการระดมสมอง 

ในชั้นเรียน 
 

3.84 
 

0.49 
 

เห็นดวยมาก 
 

5 
14. ทําใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟง

ความคิดเห็นของเพื่อน 
 

3.87 
 

0.47 
 

เห็นดวยมาก 
 

4 
15. นักเรียนสามารถนํากระบวนการนี้ไปประยุกตใช 

ในวิชาอื่นๆ และในชีวิตประจําวันได 
 

4.13 
 

0.57 
 

เห็นดวยมาก 
 

2 
รวม 3.99 0.56 เห็นดวยมาก  

 
  จากตารางที่ 27  พบวา  โดยภาพรวมนักเรียนมีความคิดเห็นตอการจัดการเรียนรู 
ดานประโยชนที่ไดรับ  อยูในระดับเห็นดวยมาก ( X  = 3.99, S.D. =  0.56)  เมื่อพิจารณาเปน 
รายดานพบวา  นักเรียนเห็นดวยมากทุกดาน  เรียงตามลําดับจากมากไปนอยดังนี้  ชวยสงเสริมและ
พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน ( X = 4.24,  S.D. = 0.58)   
นักเรียนสามารถนํากระบวนการนี้ไปประยุกตใชในวิชาอื่นๆ และในชีวิตประจําวันได ( X = 4.13,  
S.D. = 0.57)  ฝกนักเรียนใหคิดและทํางานอยางมีระบบ ( X = 3.89,  S.D. = 0.55)  ทําใหนกัเรียน
กลาแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟงความคิดเห็นของเพื่อน ( X = 3.87,  S.D. = 0.47)  และ 
นักเรียนไดรับความรูใหมๆ จากการระดมสมองในชั้นเรยีน ( X = 3.84,  S.D. = 0.49)  ตามลําดับ 
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บทที่  5 
 

สรุป  อภิปรายผล  และขอเสนอแนะ 
 
 การวิจัยเร่ือง  การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของนกัเรยีน
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus มีวัตถุประสงคการวิจัยเพื่อ 1) เปรียบเทียบ
ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus 2) เปรียบเทียบทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  
กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 3) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus กลุมตัวอยางที่ใชในการวิจัย  ไดแก  นักเรียนชั้น 
มัธยมศึกษาปที่ 2 /2   ภาคเรียนที่ 2  ปการศึกษา 2549  จํานวน  38  คน  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  
ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง  จังหวัดสุพรรณบุรี  สังกัดสํานักงานเขตพื้นที่การศึกษาสุพรรณบุรี  เขต 
2  เครื่องมือที่ใชในการวิจัย  ประกอบดวย  1)  แผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus จํานวน   
6  แผน  2)  แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  เปนแบบทดสอบ
ฉบับเดียวกัน  แบงเปน  2  ตอน  ดังนี้  ตอนที่ 1  เปนแบบทดสอบแบบปรนัย ชนิด  4  ตัวเลือก  จํานวน  
30  ขอ  วัดทักษะการคิดวิเคราะหของผูเรียน  4  ดาน  ดังนี้  1) วิเคราะหเนื้อหา  เปนความสามารถ 
ในการแยกขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  2) วิเคราะหความสําคัญ  เปนความสามารถในการบอก
ความสําคัญของเพลง 3)  วิเคราะหความสัมพันธ  เปนความสามารถในการหาเหตุและผลเพื่อ
อธิบายเรื่องใดเรื่องหนึ่ง  และ 4) วิเคราะหหลักการ  เปนความสามารถในการบอกวัตถุประสงค  
ทัศนคติหรือความคิดเห็นของผูประพันธ   ตอนที่ 2  เปนแบบทดสอบแบบอัตนัย  วัดทักษะการเขียน 
สรุปความ  จํานวน  3   ขอ  โดยกําหนดเกณฑการใหคะแนน  3  ดาน  ไดแก 1) การสรุปเนื้อหาสําคัญ   
2) การเขียนประโยค  และ 3) การเขียนสะกดคํา   3)  แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอ
การจัดการเรียนรู  การวิจัยครั้งนี้เปนแบบการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental  Research) รูปแบบ 
การทดลอง The One – Group Pretest – Posttest Designs  วิเคราะหขอมูลโดยใชคาสถิติ  ดังนี้    
คารอยละ (%)  คาเฉลี่ย ( X ) คาเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.)  และการทดสอบคาที  (t–test)  แบบ 
Dependent  สรุปผลการวิจัยดังรายละเอียดตอไปนี้ 
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สรุปผลการวิจัย 
 
 ผลการวิจัยเร่ือง   การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน          
ช้ันมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus พบวา 
 1. ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการ
จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  พบวา  แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  ซ่ึง 
ยอมรับสมมติฐานการวิจัยขอ 1 ที่กําหนดไว   โดยคาเฉลี่ยของคะแนนทักษะการคิดวิเคราะหของ 
นักเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู    
โดยนักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหโดยภาพรวมอยูในระดับดี  เมื่อพิจารณาเปนรายดาน  พบวา  
นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหในดานวิเคราะหเนื้อหาอยูในระดับดี  เปนลําดับที่ 1  และ 
นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหในดานวิเคราะหความสําคัญอยูในระดับพอใช  เปนลําดับ 
สุดทาย   เมื่อพิจารณาตามประเภทของเพลงประกอบการสอน  พบวา    นักเรียนมีทักษะการคิด
วิเคราะหเพลงไทยลูกทุงอยูในระดับดีมาก  เปนลําดับที่ 1  และนักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห
เพลงกลอมเด็กอยูในระดับพอใช   เปนลําดับสุดทาย 
 2. ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมธัยมศึกษาปที่ 2  กอนและหลังไดรับการ
จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  พบวา  แตกตางกนัอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ  0.01  ซ่ึง 
ยอมรับสมมติฐานการวจิัยขอ 2 ที่กําหนดไว  โดยคาเฉลี่ยของคะแนนทกัษะการเขยีนสรปุความของ 
นักเรียนหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus สูงกวากอนไดรับการจัดการเรียนรู  โดย
นักเรียนมีทักษะการเขยีนสรปุความโดยภาพรวมอยูในระดับดีมาก  เมื่อพิจารณาตามเกณฑ 
การประเมิน  พบวา  นกัเรียนมีทักษะการเขียนสรุปความในดานการเขยีนประโยคอยูในระดับดีมาก  
เปนลําดับที่ 1  และนักเรียนมีทักษะการเขยีนสรุปความในดานการเขยีนสะกดคําอยูในระดับพอใช  
เปนลําดับสุดทาย   เมื่อพิจารณาตามประเภทของเพลงประกอบการสอน  พบวา    นักเรียนมีทักษะ 
การเขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุงอยูในระดับดีมาก  เปนลําดับที่ 1  และนักเรยีนมีทกัษะการเขียน-
สรุปความเพลงอีแซวและเพลงกลอมเด็กอยูในระดับดีมากเทากัน   เปนลําดับสุดทาย 
 3. ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus โดยภาพรวม  
พบวา  นักเรียนเห็นดวยมาก  เมื่อพิจารณาเปนรายดาน  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมากในดานการจัด
กิจกรรมการเรียนรูเปนลําดับที่ 1  รองลงมาคือดานบรรยากาศและดานประโยชนที่ไดรับนักเรียน
เห็นดวยมากเทากัน  เมื่อพิจารณาดานบรรยากาศโดยภาพรวม  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมาก  เมื่อ
พิจารณาเปนรายขอ  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมากในเรื่องนักเรียนมีความสนุกและกระตือรือรน 
ในการทํากิจกรรมการเรียนรูตามขั้นตอนการสอนเปนลําดับที่ 1  และนักเรียนเห็นดวยมากในเรื่อง

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 162

นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกับผูอ่ืนเปนลําดับสุดทาย  เมื่อพิจารณาดานการจัด 
กิจกรรมการเรียนรูโดยภาพรวม  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมาก  เมื่อพิจารณาเปนรายขอ  พบวา   
นักเรียนเห็นดวยมากในเรื่องสงเสริมใหนักเรียนไดระดมสมองในการคิดเปนลําดับที่ 1  และนักเรียน 
เห็นดวยมากในเรื่องเปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็น เปนลําดับสุดทาย   
เมื่อพิจารณาดานประโยชนที่ไดรับโดยภาพรวม  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมาก  เมื่อพิจารณาเปน 
รายขอ  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมากในเรื่องชวยสงเสริมและพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห  และ
ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนเปนลําดับที่ 1  และนักเรียนเห็นดวยมากในเรื่องนักเรียน 
ไดรับความรูใหมๆ จากการระดมสมองในชั้นเรียนเปนลําดับสุดทาย 
 

การอภิปรายผล 
 

ผลการวิจัยเร่ืองการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus ผูวิจัยอภิปรายผลจากขอคนพบ
ในการวิจัยคร้ังนี้  ดังตอไปนี้  
 1. จากผลการวิจัย  พบวา  ทักษะการคิดวิเคราะหของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 กอน
และหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ 
0.01 ซ่ึงยอมรับสมมติฐานการวิจัยขอ 1 ที่กําหนดไว ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก การจัดการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL Plus เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรูที่สงเสริมใหนักเรียนไดฝกคิดวิเคราะหอยางเปน
ระบบ เปนขั้นตอน โดยมีกรอบในการคิดเชื่อมโยงตอเนื่องกันตามลําดับขั้นตอนของเทคนิค  
KWL Plus ดังนี้ ขั้น K (What we know) เปนขั้นตอนที่ครูใชคําถามเพื่อกระตุนใหนักเรียนคิด 
ทบทวนถึงสิ่งที่เคยรูมากอนเพื่อเชื่อมโยงไปสูเรื่องที่จะเรียน  เชน  กระตุนใหนักเรียนบอกถึง 
ความรูเกี่ยวกับชื่อเพลงหรือคําสําคัญเกี่ยวกับเพลง สอดคลองกับ  อมรศรี  แสงสองฟา (2545 : 84)   
ที่กลาววา  การกระตุนความรูเดิมเปนสิ่งสําคัญมากในการจัดกิจกรรมกอนการอาน  เปนการเตรียม 
นักเรียนในการเรียนรูเนื้อหาใหม  ชวยสรางความหมายในการอานไดดี  นอกจากนี้ยังสอดคลองกับ
ผลการวิจัยของ เกียรติชัย  ยานะรังษี (2540 : 47) และ พรรณี  เศวตมาลย (2543 : 57) ที่พบวา 
ประสบการณเดิมเปนสิ่งสําคัญที่สงเสริมใหนักเรียนพัฒนาทักษะการคิด ความรูเดิมไปสูความรูใหม 
ขั้น W (What we want to know) ขั้นนักเรียนตองการรูอะไร  เปนขั้นตอนที่สงเสริมใหตั้งเปาหมาย
ในการอาน  โดยครูใชคําถามกระตุนใหนักเรียนคิดส่ิงที่ตองการรู  โดยใหนักเรียนตั้งคําถามที่ 
นักเรียนสนใจใครรูจากคําที่ครูนําเสนอ  เชน  ช่ือเพลง  ซ่ึงในการตั้งคําถามของนักเรียนนั้นผูวิจัยได
กระตุน และแนะนําใหนักเรียนตั้งคําถามประเภทคิดวิเคราะหมากกวาคําถามประเภทความรู  
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ความจํา  จึงทําใหผูเรียนไดพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหในขณะหาคําตอบ  สอดคลองกับแนวคิด
ของ  วัชรา  เลาเรียนดี (2548 : 19 - 20)  ศิริกาญจน  โกสุม และ ดารณี คําวัจนัง (2545 : 42)  
ที่กลาววา  การใชคําถามที่เหมาะสมจะชวยกระตุนการคิดของเด็กไดมากยิ่งขึ้น ซ่ึงสอดคลองกับ
แนวคิดของ วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547 : 77 - 78) ที่กลาวถึงบทบาทของครูในเรื่องการแนะนํา 
นักเรียนในการตั้งคําถามวา  คําถามควรมีความหลากหลายเพื่อพัฒนาการคิด นอกจากนี้ยังสอดคลองกับ 
งานวิจัยของ วิจิตรา  นรสิงห  (2540 : 87)  และ ชลธิชา  จันทรแกว (2549 : 127) ที่พบวา การตั้ง 
คําถาม ทําใหนักเรียนมีจุดมุงหมายในการอาน มีใจจดจอกับบทอาน ขั้น L (What we learned)  
ขั้นนักเรียนไดเรียนรูอะไร  เปนขั้นที่นักเรียนอานเรื่องหรือเพลง  และคนหาคําตอบของคําถามที่ได
ตั้งไว  แลวบันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูจากการอานเพลงลงในตาราง  และตรวจสอบวา  คําถามซึ่งนักเรียน
ตั้งไวคําถามใดที่ยังไมไดคําตอบและหาคําตอบใหครบ  ซ่ึงนักเรียนก็จะไดคิดวิเคราะหเพื่อตอบ 
คําถาม และ ขั้น Plus เปนขั้นที่นักเรียนตองสรุปความคิดรวบยอดของเรื่องที่อาน  โดยทําแผนภูมิ 
รูปภาพความคิดซึ่งนักเรียนจะตองคิดเพื่อจัดประเภทของขอมูลท่ีไดบันทึกไวในชองเรียนรูอะไรให
เปนคําสําคัญของความคิดหลัก  ความคิดรอง  ความคิดยอย  ใหมีความเชื่อมโยงสัมพันธกัน   
แลวนักเรียนจะใชแผนภูมิรูปภาพความคิด  เปนแนวทางในการเขียนสรุปความดวยภาษาของตนเอง 
ในขั้นสุดทาย ซ่ึงถือเปนองคความรูใหมที่นักเรียนไดรู  จะเห็นไดวาในขั้นนี้นักเรียนก็ตองใช
กระบวนการคิดวิเคราะหจึงจะทําไดสําเร็จ  ดังที่  สตาฟเฟอร (Stauffer 1980 : 75)  กลาววา  
การสอนโดยการทําแผนภาพความคิด เปนกิจกรรมที่สงเสริมใหผูเรียนใชกระบวนการคิดวิเคราะห
อยางมีเหตุผล  และชวยใหนักเรียนสามารถคิดวิเคราะหเนื้อหาไดงายขึ้น นอกจากนี้ สอดคลองกับ
งานวิจัยของ วารุณี อุดมธาดา (2537 : 46) และ พัชรินทร  แจมจํารูญ (2547 : 87) ที่พบวา การใช
แผนภาพความคิดสรุปใจความสําคัญของเรื่องที่อาน ชวยใหเขาใจเนื้อหาที่เรียนไดชัดเจนและเปน
ระบบทําใหผูเรียนมองเห็นภาพพจน และเกิดความคิดรวบยอดในเรื่องที่เรียนไดเปนอยางดี  จากที่
ไดกลาวถึงแตละขั้นตอนของการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus สรุปไดวา การจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL Plus สามารถพัฒนาผลการเรียนรูและความสามารถในดานการอาน การคิด และ 
การเขียน สอดคลองกับแนวคิดของ วัชรา เลาเรียนดี (2547 : 90) ที่กลาววา การจัดการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL Plus สามารถนํามาใชในการพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห คิดอยางมีวิจารณญาณ และ
คิดอยางสรางสรรค โดยมีกรอบในการคิดตามอักษรยอ KWL Plus นอกจากนี้สอดคลองกับ 
ผลการวิจัยของ ทิพยสร  มีปน  (2539 : บทคัดยอ) วิไลวรรณ สวัสดิวงศ (2547: บทคัดยอ)  และ  
ชลธิชา  จันทรแกว (2549 : 123)  ที่พบวา  นักเรียนที่ไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus,  
KWLH  Plus จะมีทักษะการอานอยางมีวิจารณญาณ ในการวิเคราะห การสังเคราะห การประเมินคา
จากเรื่องที่อาน และความสามารถดานการอานเชิงวิเคราะหสูงขึ้น   
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 เมื่อพิจารณาทักษะการคิดวิเคราะหเปนรายดาน  พบวา  นักเรียนมีทักษะการคิด
วิเคราะหความสําคัญอยูในระดับพอใชเปนลําดับสุดทาย  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  การคิดวิเคราะห
ความสําคัญเปนการแยกหนวยใหญออกมาเปนหนวยยอยเพื่อคนวาหนวยยอยใดที่สําคัญที่สุด  ซ่ึง
ในการจัดการเรียนการสอน  ครูไมไดเนนใหนักเรียนฝกตั้งคําถามประเภทการวิเคราะหความสําคัญ 
หรือตอบคําถามเพื่อแสวงหาคําตอบในการแยกแยะความสําคัญของเนื้อหามากเทาที่ควร อีกทั้ง 
การถามของครูเพื่อใหนักเรียนวิเคราะหความสําคัญ อาจจะไมใชคําถามแบบเจาะลึกหรือใชคาํถามที่
ใหนักเรียนตอบอยางหลากหลายมากพอ  จึงทําใหนักเรียนไมสามารถตอบหรืออธิบายความสําคัญ
ของบทเพลงที่ใชเปนบทอานได  รวมท้ังอาจตองใชความรูรอบตัวอ่ืน ๆ มาตอบดวย  ซ่ึงนักเรียน
ขาดความรูร อบตัวที ่ เ ก ิด ขึ ้นหรือ ไมไ ดรับก า รฝกฝนอยา งสม่ํา เ สมอ  สอดคลอ งกับ  
ผลการวิจัยของ  ชลธิชา จันทรแกว  (2549 : 123)  ที่พบวา  ในการพัฒนาความสามารถดานการ
อานเชิงวิเคราะหของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปที่ 6  นักเรียนมีความสามารถดานการวิเคราะห 
ความสําคัญอยูในระดับต่ํากวาดานอื่น ๆ  เนื่องมาจากในการจัดการเรียนการสอนของครูไมได 
มุงเนนการใชคําถามเพื่อใหนักเรียนฝกการวิเคราะหมากพอ  เพราะการตั้งคําถามของครูจะเปน 
ตัวกระตุนใหนักเรียนไดคิด  ซ่ึงสอดคลองกับ  มาเรีย  คาโบ (Carbo 1997 : 67) ไดกลาวไววา  
ในการกระตุนและสงเสริมกระบวนการคิดระดับสูงใหกับนักเรียนจะตองใชคําถามระดับสูง  ไดแก  
คําถามประเภทสรุป วิเคราะห  ตีความ  ทํานาย  ประเมินคา  และพิสูจน  ในอัตราสวนที่มากกวา 
คําถามประเภทความรู  ความจําและความเขาใจ    และสอดคลองกับแนวคิดของ  ชาตรี  สําราญ 
(2545 : 11)  ที่กลาววา  การตั้งคําถามของครูจะมีสวนนําพาความคิดของนักเรียนไดมาก  ถาครูตั้ง 
คําถามตรงประเด็นที่ตองการใหผูตอบตอบดวยการใชทักษะการคิดอยางไร  ผูถามก็จะตองใช 
คําถามอยางนั้น  ถาจะใหผูตอบตอบโดยวิธีการคิดวิเคราะหความสําคัญ ตองถามไปสูการตั้งคําถาม
คิดวิเคราะหความสําคัญ  นอกจากนี้  สํานักงานคณะกรรมการการศึกษาแหงชาติ  (2548 : 23)   
ไดใหความเห็นวา  การตั้งคําถาม  ผูเรียนจําเปนตองรูจักการตั้งคําถามใหเปน  ขณะเดียวกันการตั้ง
คําถามที่ดี  ครูตองคอยกระตุนใหผูเรียนคิดหาคําตอบซึ่งจะชวยฝกฝนเพิ่มพูนทักษะในการคิดของ 
ผูเรียน   อยาตั้งคําถามที่ใชเฉพาะความจําหรือความรูมาตอบเทานั้น  ควรตั้งคําถามที่ผูเรียนสามารถ
ใชความเขาใจ  ใชการคิดที่จะนําไปประยุกตใช  ใชการคิดวิเคราะห  สังเคราะห และการประเมินผล  
สวน  เชิดศักดิ์  โฆวาสินธุ (2530 : 28 - 29)  กลาววา  การใชคําถามของครูมักจะเปนไปในลักษณะ
รวบรัดตัดตอนเปนคําถามระดับต่ําที่มุงเพื่อความรูความจํามากกวาการคิด  ไมเปดโอกาสให 
นักเรียนเกิดการเรียนรูหรือสามารถขยายแนวคิดของตนได และคําถามของครูยังไมเราใหนักเรียน
ใชความสามารถดานการคิดระดับที่สูงกวาความรู  ความจํา  มาคิดแกปญหาหรือหาคําตอบ   
สอดคลองกับ  สุรศักดิ์  หลาบมาลา (2533 : 15) ที่กลาวในทํานองเดียวกันวา  ในการที่จะทําใหเด็ก
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สามารถพัฒนาการคิดไดนั้น จะตองมีส่ิงกระตุนใหเด็กไดใชความคิดอยูเสมอ  เชน  การจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนของครู  จะตองใชคําถามที่ใหนักเรียนไดคิดอยูตลอดเวลา  มีวิธีการเรียนรูที่ 
นาสนใจ   มีกิจกรรมที่ทําใหเด็กไดคิดวิเคราะหเหตุการณเพื่อจะสรุปและลงความเห็นกอนตัดสินใจ
ทุกครั้ง   

 เมื ่อพิจารณาตามประเภทของเพลงประกอบการสอน  พบวา   นัก เรียนมี
ทักษะการคิดวิเคราะหเพลงไทยลูกทุงอยูในระดับดีมาก  เปนลําดับที่ 1  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  เพลงไทยลูกทุงเปน
เพลงที่ใชภาษางายๆใหความหมายตรงไปตรงมาไมซับซอน  มีเนื้อหาสะทอนถึงสภาพสังคม  ความ
เปนอยู  วัฒนธรรมไทยและวิถีชีวิตของคนไทยในชนบท  และนักเรียนคุนเคยกับเพลงไทยลูกทุง
มากกวาเพลงประเภทอื่นๆ  สอดคลองกับ วินิจ  คําแหง (2542 : 3)  กลาวไววา  เพลงไทยลูกทุงเปน
เพลงที่สะทอนถึงชีวิต  สภาพ  อุดมคติและวัฒนธรรมไทยโดยมีทวงทํานอง  คํารอง  สําเนียง  และ
ลีลาการรอง  การบรรเลงที่เปนแบบแผน  มีลักษณะเฉพาะ  ใหบรรยากาศของความเปนลูกทุง  และ 
สอดคลองกับ  ไพบูลย  บุตรขัน (2543 : 8)  ที่กลาวไววา  เพลงไทยลูกทุง ลักษณะเดนคือ  มีทํานอง
ที่เรียบงายทําใหจดจําไดงาย  เมื่อรวมกับเนื้อรองที่สะทอนถึงความจริงในสังคมแลว  ยิ่งทําใหเพลง
มีคุณคา  สามารถใชเปนสื่อไดอยางดีเยี่ยมที่สุด และนักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหเพลงกลอมเด็ก
อยูในระดับพอใช  เปนลําดับสุดทาย  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  เพลงกลอมเด็กเปนเพลงที่มีเนื้อหาส้ันๆ  
เนื้อเร่ืองสวนมากจะเกี่ยวกับธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอม  และเรื่องอื่นๆ  ที่สะทอนชีวิตความเปนอยูของ
ผูคนในยุคกอน  นอกจากนั้น  ถอยคําและภาษาที่ใชในเพลงกลอมเด็กมักมีความหมายแฝงนัย 
บางอยาง  เชน  เปนการเปรียบเทียบ  ตัดพอ  ประชดประชัน  ไมไดมีความหมายตรงตามตัวอักษร  
ผูอานตองอาศัยการตีความจึงจะเขาใจความหมายของเนื้อเพลง  ซ่ึงการที่จะตีความไดอยางถูกตอง  
ผูอานจะตองมีความรู  ความเขาใจเกี่ยวกับวิถีชีวิตความเปนอยูของผูคนยุคกอนซึ่งคนยุคนี้ 
ไมไดคุนเคยจึงทําความเขาใจไดยาก สอดคลองกับ  ประคอง  เจริญจิตรกรรม (2544 : 38)   
ที่กลาววา  เพลงกลอมเด็กเปนกลอนชาวบานที่ไมมีแบบแผนแนนอน  เพียงแตมีสัมผัสคลองจอง 
กันบาง  ถอยคําที่ใชในบางครั้งอาจไมมีความหมาย  บางครั้งใชคําที่มีความหมายในการเปรียบเทียบ  
ซ่ึงตองอาศัยการตีความในการเขาใจความหมายของเนื้อเพลง  เนื้อเร่ืองสวนมากจะเกี่ยวของกับ
ธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอม  เร่ืองราวตางๆ ที่เกี่ยวกับชีวิตความเปนอยู สะทอนใหเห็นความหวงใยของ
แมที่มีตอลูก  ส่ังสอนลูก  เสียดสีสังคม   
 2. จากผลการวิจัย  พบวา  ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2 
กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus แตกตางกันอยางมีนัยสําคัญทางสถิติ 
ที่ระดับ 0.01 ซ่ึงยอมรับสมมติฐานการวิจัยขอ 2 ที่กําหนดไว ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  การจัดการเรยีนรู
ดวยเทคนิค  KWL Plus  เปนการจัดการเรียนรูที่นักเรียนไดรับการกระตุนใหคิดและอานอยางเปน
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ระบบ  เชื่อมโยงตอเนื่องกันตามลําดับขั้นตอนและกิจกรรมของการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  
KWL Plus  ตั้งแตขั้น K , W  และ L  ซ่ึงถือไดวาเปนกระบวนการที่ทําใหผูเรียนเขาใจเรื่องที่อาน
และสามารถรวบรวมขอมูลจากเนื้อหาที่อานไดอยางครอบคลุม และไดจดบันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูจาก
การอานไว  เมื่อทํากิจกรรมมาถึงขั้น Plus  คือการสรางแผนภูมิรูปภาพความคิด  นักเรียนจะตองคิด
และจัดระบบขอมูลที่จดบันทึกไวใหเปนสาระหลัก  สาระรองและสรางเปนแผนภูมิรูปภาพความคดิ
แสดงความสัมพันธของสาระดังกลาวโดยใชคําสําคัญส้ันๆ  เมื่อทํากิจกรรมขั้นสุดทาย  คือการ 
สรุปเรื่องหรือการสรุปความ  นักเรียนจะใชแผนภูมิรูปภาพความคิดเสมือนโครงรางในการเขียน  จึง
ทําใหนักเรียนสามารถสรุปความไดอยางถูกตองไดใจความดวยภาษาของตนเอง โดยไมไดยอนไป
คัดลอกจากเนื้อหาที่อาน  ดังนั้นจึงถือไดวาการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL Plus เปน
กระบวนการคิดที่สงเสริมทักษะการเขียนสรุปความ  สอดคลองกับความหมายของการสรุปความ 
ดังที่  นฤมล  มวงไทย (2543 : 8)  สรวีย  เคียนสันเทียะ (2545 : 9)  สมจิตร  เมนเกาะ (2546 : 13) 
และ  กมลพรรณ  บินอิบรอฮีม (2547 : 12) กลาววา  การเขียนสรุปความ  หมายถึง  การเขียนเฉพาะ
ประเด็นสําคัญของเรื่องโดยผานกระบวนการคิด  ใครครวญอยางมีเหตุผล  เพื่อใหไดใจความสั้น 
กะทัดรัด  และสละสลวยดวยสํานวนภาษาของผูเขียนเอง  สอดคลองกับแนวคิดของ  คาร  และ  
โอเกิ้ล  (Carr and Ogle 1987 : 626 - 631)  ที่กลาววาเทคนิค KWL Plus  สามารถสงเสริมความ 
เขาใจในการอานและการสรุปความ  นอกจากนี้ยังสอดคลองกับงานวิจัยของ ทิพสร  มีปน   
(2539 : บทคัดยอ) อภิรดี  ทักธิการ (2538 : 77)  และ สุมาลี  ธนวุฒิคติวรกุล (2541 : บทคัดยอ)   
ที่พบวา  ความสามารถในการอานและการเขียนยอความของนักเรียนสูงขึ้น  หลังจากจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL Plus  โดยเฉพาะขั้นการสรางแผนภูมิรูปภาพความคิด  (Mind  Mapping)  เปนขั้น
ที่นักเรียนตองอาศัยความรูใหมจากเรื่องที่อาน  และสรางความสัมพันธระหวางสาระตาง ๆ โดยการ
สรางแผนผัง  คําสําคัญที่แสดงออกถึงความเขาใจอยางแทจริงแลวนํามาสรุปความ  ซ่ึงในขั้นนี้ 
นักเรียนจะตองสรุปเนื้อหาที่เรียนโดยใชแผนผัง  ซ่ึงมีลักษณะเปนภาพเชิงเสนที่ประกอบดวย
ความคิดหลัก  ความคิดรอง  ความคิดยอย  สอดคลองกับ  อภิรดี  ทักธิการ  (2538 : 77)  ที่กลาววา  
แผนที่ความคิดจะชวยใหนักเรียนแยกแยะใจความสําคัญในเนื ้อหาไดงายและเปนระบบ 
มองเห็นภาพพจนความคิดรวบยอดและภาพรวมของเนื้อหาไดเร็ว  ชัดเจน  และสามารถเขาใจเนื้อ
เรื่องไดดียิ่งขึ้น  และขั้นสรุปความ (Summarizing)  เปนขั้นที่ฝกและสงเสริมทักษะการเขียนสรุป
ความโดยตรง  โดยนําขอมูลจากแผนภูมิรูปภาพความคิดมาเรียบเรียงเปนใจความสําคัญดวย
ภาษาของตนเอง ซึ่งสอดคลองกับ  ชาตรี  เกิดธรรม  (2545 : 22)  และ วัฒนา  วิชิตชาญ  (2546 : 
13) ที่กลาววา  แผนภูมิรูปภาพความคิดเปนเครื่องมือที่ชวยในการเรียนรูที่ลึกซึ้ง  กวางขวาง  เปน
การสรางโครงสรางของการคิด  กระบวนการคิด  และความสัมพันธของกระบวนการคิดตั้งแตตน
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จนจบ  ชวยใหมองเห็นภาพรวมของความคิดในเรื่องที่กําลังคิด  และสอดคลองกับ  กัณหา  คําหอม
กุล  (2548 : 93)  ที่กลาววา  ภายในแผนที่ความคิดมีความหลากหลายของคํา  สี  เสน  ลูกศร  และ
สัญลักษณ  เปนการสะทอนถึงการใชความคิดที่หลากหลายของผูสราง  และแผนที่ความคิดนั้น 
นักเรียนสามารถนํามาจัดลําดับความคิดของตนไดอยางเปนระบบ   
 เมื่อพิจารณาทักษะการเขียนสรุปความเปนรายดาน  พบวา  นักเรียนมีทักษะดาน 
การเขียนสะกดคําอยูในระดับพอใช   เปนลําดับสุดทาย  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  นักเรียนมีปญหาเรื่อง 
การเขียนสะกดคํามากอนหนานี้ซ่ึงไดรับการแกไขแลวแตปญหายังไมหมดไป  เนื่องจากการสอน
และการแกไขปญหาการเขียนสะกดคํานับวาเปนเรื่องยาก  การเขียนสะกดคําเปนการเขียนโดยเรียง
พยัญชนะ  สระ  วรรณยุกต  และตัวสะกดการันตภายในคําหนึ่งๆ ใหถูกตองและไดความหมายตาม
พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถานและตามอักขรวิธี  การสอนเขียนสะกดคําจึงเปนกระบวนการ 
ที่สลับซับซอน ตองใชเวลาและอาศัยการฝกฝนบอยๆ  ครูจึงเปนผูมีบทบาทสําคัญในการชวยให 
ผูเรียนมีพื้นฐานในการเขียนสะกดคําที่ถูกตอง  โดยใหผูเรียนไดรับการฝกฝนทักษะการเขียน 
สะกดคําอยางเพียงพอ  สอดคลองกับผลงานวิจัยของ  สุพรรณา  สงวนศิลป  (2546 : 157) ที่พบวา   
การเขียนสะกดคําตองใชการสังเกต  จดจํา  และฝกฝนใหเกิดทักษะ  เพื่อจะไดเขียนไดถูกตองและ
รวดเร็ว  ส่ือความหมายใหผูอ่ืนเขาใจไดถูกตอง  แตปญหาที่พบคือ  ในการสอนเขียนสะกดคํานั้น
ครูสวนใหญมักจะบอกใหนักเรียนเขียนคําศัพทตามคําบอกเปนคําๆ ไป  เมื่อเขียนผิดก็ใหแกหลายๆ 
คร้ัง  โดยท่ีนักเรียนไมทราบวาคําที่เขียนผิดนั้นเพราะสาเหตุอะไร  มีความหมายอยางไรทําให 
นักเรียนเกิดความเบื่อหนายในการเรียน   และสอดคลองกับ  นิตยา  ฤทธิ์โยธี (2507 : 533) และ
สามารถ  ศักดิ์เจริญ  (2517 : 91)  ที่กลาวไวสอดคลองตรงกันวา  ในการเขียนสะกดคําครูตองสอน
และฝกฝนใหเด็กสะกดคําใหมากเต็มที่  เพราะเด็กจะมีงานเขียนเพิ่มขึ้น  มีความมุงมั่นในการเขียน
อยางจริงจังมากขึ้น  และเพิ่มอัตราการเขียนอยางรวดเร็วมากขึ้น  นอกจากนี้  ไพเราะ  พงษสระพัง 
(2550)  ไดกลาววา  ในการจัดการเรียนการสอนและกิจกรรมที่เกี่ยวของกับการเขียนสะกดคํา   
ควรสอนใหสัมพันธกับทักษะการฟง การพูด และการอาน รวมทั้งสอนใหเขาใจความหมายของ 
คําดวย  นอกจากนี้ยังตองอาศัยการฝกฝนอยูบอยๆ จึงจะชวยใหผลสัมฤทธิ์ทางการสะกดคําดีขึ้น 

 เมื่อพิจารณาตามประเภทของเพลงประกอบการสอน   พบวา  นักเรียนมีทักษะ 
การเขียนสรุปความเพลงอีแซวและเพลงไทยลูกทุงอยูในระดับดีมาก  เปนลําดับที่ 1  ทั้งนี้อาจ
เนื่องมาจาก  เพลงอีแซวเปนเพลงพื้นบานของจังหวัดสุพรรณบุรี ซึ่งนักเรียนคุนเคยไดยินไดฟง
มาโดยตลอด  โดยมีเนื้อเพลงสะทอนวิถีชีวิตความเปนอยูของคนในทองถ่ิน  และเพลงไทยลูกทุง
เปนเพลงที่ใชภาษางาย ๆ ใหความหมายตรงไปตรงมาไมซับซอน  มีเนื้อหาสะทอนถึงสภาพสังคม  
ความเปนอยู  วัฒนธรรมไทยและวิถีชีวิตของคนไทยในชนบท  สอดคลองกับ  วินิจ  คําแหง 
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(2542 : 3)  กลาวไววา  เพลงไทยลูกทุงเปนเพลงที่สะทอนถึงชีวิต  สภาพ  อุดมคติและวัฒนธรรมไทย
โดยมีทวงทํานอง  คํารอง  สําเนียง  และลีลาการรอง  การบรรเลงที่เปนแบบแผน  มีลักษณะเฉพาะ   
ใหบรรยากาศของความเปนลูกทุง  และสอดคลองกับ  ไพบูลย  บุตรขัน (2543 : 8)  ที่กลาวไววา  
เพลงไทยลูกทุง ลักษณะเดนคือ  มีทํานองที่เรียบงายทําใหจดจําไดงาย  เมื่อรวมกับเนื้อรอง 
ที่สะทอนถึงความจริงในสังคมแลว ยิ่งทําใหเพลงมีคุณคาสามารถใชเปนสื่อไดอยางดีเยี่ยมที่สุด   
นอกจากนี้ สุเทพ บรรลือพันธุ (2535 : 57, อางถึงใน  ไชยญาณ  บุญยศ  2541 : 37)  ที่กลาววา   
เนื้อหาของบทเพลงเปนเรื่องราวที่มีความหมายหรือประกอบไปดวยสาระ  การอภิปรายเนื้อหาของ
เพลงจะทําใหผูเรียนสามารถสรุปใจความสําคัญเกี่ยวกับเพลงนั้นได  และนักเรียนมีทักษะการเขียน 
สรุปความเพลงกลอมเด็กอยู ในระดับพอใช   เปนลําดับสุดทาย   ทั้ งนี้อาจเนื่องมาจาก    
เพลงกลอมเด็กเปนเพลงที่มีเนื้อหาสั้นๆ  มักใชถอยคําที่มีความหมายแฝงนัย  ตองอาศัยการตีความ
จากเนื้อหาของเพลง  โดยใชความรูความเขาใจเกี่ยวกับวิถีชีวิตของผูคนในยุคกอน  ซ่ึงนักเรียน 
ในปจจุบันมักไมคุนเคยจึงทําใหเขาใจไดยาก สอดคลองกับ  ประคอง  เจริญจิตรกรรม (2544 : 38)  
ที่กลาววา  เพลงกลอมเด็ก  เปนกลอนชาวบานที่ไมมีแบบแผนแนนอน  เพียงแตมีสัมผัสคลองจอง
กัน  ถอยคําที่ใชในบางครั้งอาจไมมีความหมาย  บางครั้งใชคําที่มีความหมายในการเปรียบเทียบ  ซ่ึง
ตองอาศัยการตีความในการเขาใจความหมายของเนื้อเพลง  เนื้อเร่ืองสวนมากจะเกี่ยวของกับ 
ธรรมชาติ  ส่ิงแวดลอม  เร่ืองราวตางๆ ที่เกี่ยวกับชีวิตความเปนอยู สะทอนใหเห็นความหวงใยของ
แมที่มีตอลูก  ส่ังสอนลูก  เสียดสีสังคม   
 3.  จากผลการวิจัย  พบวา  ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL  Plus โดยภาพรวม  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมาก  โดยเห็นดวยมากในดานการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู  เปนลําดับที่ 1  และเห็นดวยมากเทากันในดานบรรยากาศและดานประโยชนที่ไดรับ   
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL Plus  เปนวิธีที่แตละขั้นตอนมีกิจกรรมให
นักเรียนปฏิบัติอยางชัดเจน  โดยครูเปนผูกระตุน และแนะนําทีละกิจกรรมจึงเขาใจงาย  นักเรียนจึง 
รูสึกสนุกสนานและกระตือรือรนในการทํากิจกรรมการเรียนรูตามขั้นตอน  เชน  การอานเนื้อหา
จากเพลงประกอบการสอนตาง ๆ ที่ผูวิจัยนํามาหลาย ๆ ประเภท ไมซํ้ากับเพลงเดิม  สนุกกับการใช
ความคิดสรางสรรคในการสรางแผนภูมิรูปภาพความคิด สอดคลองกับผลการวิจัยของ  พัชรินทร  แจมจํารูญ   
(2547 : 82)  ที่พบวา  นักเรียนเห็นดวยกับวิธีสอน  KWL Plus  เนื่องมาจากนักเรียนชอบวิธีสอน 
อานแบบ  KWL Plus  เพราะเปนวิธีที่เรียนแลวเขาใจงาย  นักเรียนรูสึกสนุกสนานกับการอาน 
เนื้อเรื่องตาง ๆ ที่ครูนํามาเปนวัสดุในการอาน  เนื้อเร่ืองที่นํามามีหลายประเภทไมซํ้ากับเรื่องเดิม ๆ  
นอกจากนั้นบรรยากาศในการเรียนรูมีความสนุกสนาน  เรียนแลวไมเครียด  ไมเบื่อหนาย และ 
แตละขั้นตอนมีกิจกรรมใหทําและคิดอยูตลอดเวลา  นักเรียนไดแลกเปลี่ยนความคิดเห็น  และทํา 
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กิจกรรมรวมกัน  เปนการสงเสริมปฏิสัมพันธระหวางนักเรียน  เมื่อพิจารณาเปนรายดานพบวา  ดาน
การจัดกิจกรรมการเรียนรู  นักเรียนเห็นดวยมาก  เปนลําดับที่ 1  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัด 
การเรียนรูดวยเทคนิค  KWL Plus  มีขั้นตอนการจัดกิจกรรมที่เปนระบบ  ไมซับซอน  นักเรียน
สามารถปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอนได  นอกจากนี้ยังสงเสริมใหนักเรียนไดระดมสมองในการคิด
ไดอยางอิสระ  สอดคลองกับ  สุวิทย  มูลคํา  (2547 ข : 111)  ที่กลาววา  การระดมสมองเปนการเปด
โอกาสใหนักเรียนทุกคนไดแสดงความคิดเห็น  หรือใหขอเสนอแนะอยางเสรีทําใหมีความสบายใจ
และสนุกสนานกับการเรียนรู  นอกจากนี้ยังสอดคลองกับผลการวิจัยของ  วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ  
(2547 : 122)  ที่พบวา  นักเรียนเห็นดวยตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL Plus  อยูในระดับ
มาก  เนื่องจากเปนการจัดกิจกรรมที่ฝกใหนักเรียนคิดอยางมีเหตุผล  เปนระบบ  สามารถสรุปเรื่องที่
อานไดชัดเจน  นักเรียนไดระดมความคิดในกลุม  ชวยเหลือเพื่อนสมาชิกในกลุมและไดแลกเปลี่ยน
เรียนรูซ่ึงกันและกัน  และสอดคลองกับผลการวิจัยของ ชลธิชา  จันทรแกว  (2549 : 132-133)   
ที่พบวา  นักเรียนเห็นดวยมาก ในดานกิจกรรมการจัดการเรียนรู  เนื่องจากการจัดการเรียนรูดวย
เทคนิค  KWL Plus  เปนการจัดกิจกรรมการเรียนรู ที่สงเสริมใหผูเรียนไดฝกทักษะการคิดในทุก 
ขั้นตอนของการจัดการเรียนรู  ตามลําดับขั้นตอน  KWL Plus  นักเรียนจึงมีกรอบการคิดที่เปนลําดับ 
ตอเนื่อง  ไมสับสน  นอกจากนี้  นักเรียนยังไดฝกตั้งคําถาม และหาคําตอบดวยตนเอง  นักเรียนจึงมี
จุดมุงหมายในการเรียนรู  เมื่อพิจารณาความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู  ดาน
บรรยากาศ  พบวา  นักเรียนเห็นดวยมากในเรื่องนักเรียนมีความสนุกและกระตือรือรนในการทํา 
กิจกรรมการเรียนรูตามขั้นตอนการสอนเปนลําดับที่ 1 ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก ในการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอน ครูไดสรางบรรยากาศการเรียนรูโดยใชกิจกรรมการนําเขาสูบทเรียนที่นาสนใจ  
เชน  การรองเพลง  การใชคําถามกระตุนใหคิด  มีการเสริมแรงดวยการใหคําชมเชย  ใหนักเรียนได
ฝกปฏิบัติกิจกรรมอยางหลากหลาย  ทั้งในสวนที่รวมกับครูและฝกปฏิบัติเปนกลุมยอย  รวมทั้งให
นักเรียนนําเสนอผลงาน  ทําใหนักเรียนมีความกระตือรือรนและเกิดทัศนคติที่ดีในการเรียนรู  และ
นักเรียนเห็นดวยมาก ในเรื่องนักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกับผูอ่ืนเปนลําดับสุดทาย  
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  ครูเปนผูจัดกลุมใหนักเรียนเอง  โดยคละระหวางนักเรียนเกง  ปานกลาง  และ
ออน  ซ่ึงอาจไมเปนไปตามความสมัครใจของนักเรียน  และนักเรียนไมมีพื้นฐานในการทํางานกลุม  
สอดคลองกับผลการวิจัยของ   วิไลวรรณ  สวัสดิวงศ (2547 : 123)  และ  ชลธิชา  จันทรแกว  
(2549 : 134)  ที่พบวา  นักเรียนไมใหความสนใจและไมใหความรวมมือในการทํากิจกรรมกลุม   
ไมรวมอภิปราย  เนื่องจากนักเรียนขาดการวางแผนในการทํางานกลุม  ไมมีการแบงงานทํา   
เนื่องจากนักเรียนไมมีพื้นฐานในการทํางานกลุม  ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรูนักเรียนเห็นดวย
มาก ในเรื่องสงเสริมใหนักเรียนไดระดมสมองในการคิดเปนลําดับที่ 1  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก   
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ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู  ครูไดสงเสริมและชวยกระตุนใหนักเรียนไดคิดในทุกขั้นตอนของ 
การเรียนรู  โดยใหนักเรียนไดระดมสมองในการตอบคําถาม  ตั้งคําถาม โดยการใชคําถามประเภท
การวิเคราะหอยูตลอดเวลา  สอดคลองกับ  วัชรา  เลาเรียนดี (2547 : 150)  ที่กลาววา  การจัด 
การเรียนรู  ครูควรใชคําถามในการกระตุนใหนักเรียนไดคิดในทุกขั้นตอน  และนักเรียนเห็นดวย
มากในเรื่องเปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็นเปนลําดับสุดทาย  ทั้งนี้อาจเนื่อง 
มาจากครูเปนผูดําเนินกิจกรรมการเรียนรูเปนหลัก  ไมเปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดและหาคําตอบเอง
เทาที่ควร  ซ่ึงครูมักรีบสรุปหรือเฉลยคําตอบเสียกอนที่นักเรียนจะไดคิด ตลอดจนไมเปดโอกาสให
นักเรียนไดแสดงความคิดเห็นของตนนานนัก และดานประโยชนที่ไดรับนักเรียนเห็นดวยมาก  
ในเรื่องชวยสงเสริมและพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห และทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน
เปนลําดับที่ 1  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL Plus  เปนการจัดการ 
เรียนรูที่นักเรียนไดรับการกระตุนใหคิดและอานอยางเปนระบบ  เชื่อมโยงตอเนื่องกันตามลําดับ 
ขั้นตอน ตั้งแตขั้น K, W  และ L  เมื่อทํากิจกรรมมาถึงขั้น Plus  คือการสรางแผนภูมิรูปภาพ- 
ความคิด  นักเรียนจะตองคิดและจัดระบบขอมูลที่จดบันทึกไวใหเปนสาระหลัก  สาระรอง  และ
สรางเปนแผนภูมิรูปภาพความคิดแสดงความสัมพันธของสาระดังกลาวโดยใชคําสําคัญส้ัน ๆ  เมื่อ
ทํากิจกรรมขั้นสุดทาย  คือการสรุปเรื่องหรือการสรุปความ  นักเรียนจะใชแผนภูมิรูปภาพความคิด
เสมือนโครงรางในการเขียน  จึงทําใหนักเรียนสามารถสรุปความไดอยางถูกตองไดใจความดวย
ภาษาของตนเอง โดยไมไดยอนไปคัดลอกจากเนื้อหาที่อาน  ดังนั้นจึงถือไดวาการจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค  KWL Plus เปนกระบวนการสงเสริมทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน 
สรุปความ  และนักเรียนเห็นดวยมากในเรื่องนักเรียนไดรับความรูใหม ๆ จากการระดมสมอง 
ในชั้นเรียนเปนลําดับสุดทาย  ทั้งนี้อาจเนื่องมาจาก  นักเรียนสวนใหญไมกลาแสดงความคิดเห็น
เพราะกลัวคําตอบผิด  ทําใหไดขอมูลและคําตอบที่ไมหลากหลาย  สอดคลองกับ  ปรารถนา  เกษนอย 
(2540 : 55) ที่กลาววา  การอภิปรายรวมกันเพื่อแสดงความคิดเห็น  จะทําใหนักเรียนไดรับความรู 
ขอมูลจากแหลงตาง ๆ มาอางอิง  และไดแนวคิดที่หลากหลายจากการโตแยงแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
ซ่ึงกันและกัน  
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ขอเสนอแนะ 
 

การวิจยัคร้ังนี ้  ผูวิจยัมีขอเสนอแนะทีเ่ห็นวานาจะเปนประโยชนตอการจัดการเรยีนรู
และการศึกษา  ดังตอไปนี ้

 
ขอเสนอแนะในการนําผลการวิจัยไปใช 

1. จากผลการวิจัย  พบวา  ทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของ 
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ 2  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus สูงขึ้น  ดังนั้น  ครูควรนําวิธี 
จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ไปเปนแนวทางในการจัดการเรียนรูเพื่อพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความใหกับนักเรียนอยางกวางขวางขึ้น 

2. จากผลการวิจัย  พบวา  นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน 
สรุปความจากเพลงกลอมเด็กต่ํา  ซ่ึงอาจเนื่องมาจากเพลงกลอมเด็กมักมีนัยแฝงที่ตองตีความ  โดย
ใชความรูความเขาใจสิ่งแวดลอมและวิถีชีวิตของคนยุคกอน  ซ่ึงนักเรียนในยุคนี้ไมคุนเคยกับเพลง
ประเภทนี้  ดังนั้น  ครูควรกระตุนนักเรียนใชคําถามเพื่อคนหาคําตอบเกี่ยวกับภูมิหลังของ 
เพลงกลอมเด็กดังกลาวนี้ใหมากในทุกขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรูเพื่อใหนักเรียนรูจักและเขาใจ
เพลงกลอมเด็กไดอยางลึกซึ้ง  ซ่ึงจะทําใหนักเรียนสามารถคิดวิเคราะหและเขียนสรุปความไดดี 

3. จากผลการวิจัย  พบวา  นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหดานการวิเคราะห
ความสําคัญอยูในระดับพอใช  ซ่ึงต่ํากวาดานอื่น ๆ  ดังนั้น  ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนใน
ขั้น W  นักเรียนตองการรูอะไร  ครูควรเนนการฝกใหนักเรียนตั้งคําถามประเภทการวิเคราะห
ความสําคัญ  ใหมากเพื่อแสวงหาคําตอบในการแยกแยะความสําคัญของเนื้อหา   

4. จากผลการวิจัย  พบวา  นักเรียนมีทักษะการเขียนสรุปความดานการเขียนสะกดคํา
อยูในระดับพอใช  ซ่ึงต่ํากวาดานอื่น ๆ  ดังนั้น  ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนการสอนเขียนสะกดคําที่
หลากหลาย  เหมาะสมกับสาเหตุของปญหา  และใหเวลานักเรียนไดฝกฝนบอยๆ   ตลอดจน 
สงเสริมใหนักเรียนใชพจนานุกรมในการตรวจสอบความถูกตองในการเขียนสะกดคําและ 
ความหมายของคํา  

5. จากผลการวิจัย  พบวา  ความคิดเห็นของนักเรียนที่มีตอการจัดการเรียนรู ในเรื่อง   
นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกับผู อ่ืน  เปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดและแสดง 
ความคิดเห็น   และนักเรียนได รับความรูใหมจากการระดมสมองในชั้นเรียน   มีคาเฉลี่ย 
นอยกวาขออ่ืน ๆ  ดังนั้น  ครูควรสังเกตการทํางานกลุมและใหคําแนะนําใหนักเรียนสามารถทํางาน
รวมกับผูอ่ืนไดอยางถูกตองตามบทบาทและมีความสุข  เปดโอกาสใหนักเรียนไดใชความคิดในการ
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ระดมสมอง  และการแลกเปลี่ยนความคิดใหมากที่สุด  เพื่อใหนักเรียนไดรับความรูและความคิด
แปลกใหมจากกลุมเพื่อน  ครูไมควรรีบสรุปหรือเฉลยเสียกอนที่นักเรียนจะไดใชความคิด 
 
ขอเสนอแนะในการวิจัยคร้ังตอไป 

1. ควรมีการศึกษาวิจัย  การนําการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ไปใชเพื่อ
พัฒนาทักษะดานอื่น ๆ  เชน  การอานจับใจความ  การสรุปความจากการฟงและพัฒนาเจตคติที่มีตอ 
ภูมิปญญาพื้นบาน  

2. ควรมีการศึกษาวิจัย  การนําการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  ไปใชในการ
จัดการเรียนรูในกลุมสาระการเรียนรูอ่ืน  และระดับชั้นอื่น 

3. ควรมีการศึกษาวิจัย  เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียน 
สรุปความ  ที่จัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus  โดยใชบทอานอื่นๆ  เชน ตํานาน  นิทาน- 
พื้นบาน  กับเพลงพื้นบาน 
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ภาคผนวก 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 189

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาคผนวก  ก 

รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมอืที่ใชในการวิจัย 
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รายชื่อผูเชี่ยวชาญตรวจเครื่องมือท่ีใชในการวิจัย 
 
1. นายพิสูจน   ใจเที่ยงกุล 

วุฒ ิ    ศศ.ม. จารึกภาษาไทย 
ตําแหนง     ครูชํานาญการพิเศษ 
สถานที่ทํางาน  โรงเรียนบางลี่วิทยา  อําเภอสองพี่นอง  จังหวัดสุพรรณบรีุ 
 

2. นางรักดี   สามงามนอย 
วุฒ ิ    กศ.ม. การมัธยมศึกษา 
ตําแหนง     ครูชํานาญการ 
สถานที่ทํางาน  โรงเรียนสระยายโสมวิทยา อําเภออูทอง  จังหวัดสุพรรณบรีุ 
 

3. นางเพ็ญนภา   ประเสริฐสังข 
วุฒ ิ    ศษ.ม. หลักสตูรและการนิเทศ 
ตําแหนง     ครูชํานาญการ 
สถานที่ทํางาน  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา  อําเภอสองพี่นอง   
     จังหวดัสุพรรณบุรี 
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ภาคผนวก ข   
การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือทีใ่ชในการวิจัย 

 
 1.  แผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
  1.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) 
   
 2.  แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ 

2.1 ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) 
2.2 ความยากงาย 
2.3 อํานาจจําแนก 
2.4 ความเชื่อมั่นตามวิธีของ  ดูเดอร – ริชารดสัน (KR - 20) 
2.5 ความเชื่อมั่นตามวิธีของ  ครอนบาค 

 
 3.  แบบสอบถามความคิดเหน็ 
  3.1  ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา (IOC) 
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ตารางที่ 28 คาดัชนีความสอดคลองของแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus   
 

ความคิดเห็นของ 
ผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน 

คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 
ΣR IOC 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 1 
1.  สาระสําคัญ 

              1.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

3 

 
 

1.00 
1.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 

2.  จุดประสงคการเรียนรู   
2.1  สอดคลองกับเนื้อหา 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

2.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

2.3  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

3.  เนื้อหา 
             3.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

3.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 
4.  กิจกรรมการเรียนรู 

              4.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

3 
 

1.00 
4.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 
4.2  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5.  สื่อการเรียนรู 
             5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

             5.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

6.  การวัดและประเมินผลผลการเรียนรู 
             6.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

            6.2  สอดคลองกับกับกิจกรรมการเรียนรู +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 28  (ตอ)   
 

ความคิดเห็นของ 
ผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน 

คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 
ΣR IOC 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 2 
1.  สาระสําคัญ 

              1.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

3 

 
 

1.00 
1.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 

2.  จุดประสงคการเรียนรู   
2.1  สอดคลองกับเนื้อหา 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

2.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

2.3  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

3.  เนื้อหา 
             3.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

3.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 
4.  กิจกรรมการเรียนรู 

              4.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

3 
 

1.00 
4.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 
4.2  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5.  สื่อการเรียนรู 
             5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

             5.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

6.  การวัดและประเมินผลผลการเรียนรู 
             6.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

            6.2  สอดคลองกับกับกิจกรรมการเรียนรู +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 28  (ตอ)  
 

ความคิดเห็นของ 
ผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน 

คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 
ΣR IOC 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 3 
1.  สาระสําคัญ 

              1.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

3 

 
 

1.00 
1.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 

2.  จุดประสงคการเรียนรู   
2.1  สอดคลองกับเนื้อหา 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

2.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

2.3  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

3.  เนื้อหา 
             3.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

3.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 
4.  กิจกรรมการเรียนรู 

              4.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

3 
 

1.00 
4.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 
4.2  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5.  สื่อการเรียนรู 
             5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

             5.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

6.  การวัดและประเมินผลผลการเรียนรู 
             6.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

            6.2  สอดคลองกับกับกิจกรรมการเรียนรู +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 28  (ตอ)   
 

ความคิดเห็นของ 
ผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน 

คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 
ΣR IOC 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 4 
1.  สาระสําคัญ 

              1.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

3 

 
 

1.00 
1.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 

2.  จุดประสงคการเรียนรู   
2.1  สอดคลองกับเนื้อหา 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

2.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

2.3  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

3.  เนื้อหา 
             3.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

3.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 
4.  กิจกรรมการเรียนรู 

              4.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

3 
 

1.00 
4.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 
4.2  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5.  สื่อการเรียนรู 
             5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

             5.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

6.  การวัดและประเมินผลผลการเรียนรู 
             6.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

            6.2  สอดคลองกับกับกิจกรรมการเรียนรู +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 28  (ตอ)     
 

ความคิดเห็นของ 
ผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน 

คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 
ΣR IOC 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 5 
1.  สาระสําคัญ 

              1.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

3 

 
 

1.00 
1.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 

2.  จุดประสงคการเรียนรู   
2.1  สอดคลองกับเนื้อหา 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

2.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

2.3  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

3.  เนื้อหา 
             3.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

3.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 
4.  กิจกรรมการเรียนรู 

              4.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

3 
 

1.00 
4.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 
4.2  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5.  สื่อการเรียนรู 
             5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

             5.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

6.  การวัดและประเมินผลผลการเรียนรู 
             6.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

            6.2  สอดคลองกับกับกิจกรรมการเรียนรู +1 +1 +1 3 1.00 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 197

ตารางที่ 28  (ตอ) 
 

ความคิดเห็นของ 
ผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน 

คนที่  1 คนที่  2 คนที่  3 
ΣR IOC 

แผนการจัดการเรียนรูที่ 6 
1.  สาระสําคัญ 

              1.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

3 

 
 

1.00 
1.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 

2.  จุดประสงคการเรียนรู   
2.1  สอดคลองกับเนื้อหา 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

2.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

2.3  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

3.  เนื้อหา 
             3.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

3.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 
4.  กิจกรรมการเรียนรู 

              4.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

3 
 

1.00 
4.2  สอดคลองกับเนื้อหา               +1 +1 +1 3 1.00 
4.2  สอดคลองกับการวัดและประเมินผล +1 +1 +1 3 1.00 

5.  สื่อการเรียนรู 
             5.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู               

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

             5.2  สอดคลองกับกิจกรรมการเรียนรู               +1 +1 +1 3 1.00 

6.  การวัดและประเมินผลผลการเรียนรู 
             6.1  สอดคลองกับจุดประสงคการเรียนรู 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

            6.2  สอดคลองกับกับกิจกรรมการเรียนรู +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่  29   ผลรวมคาดัชนคีวามสอดคลองที่ไดจากการประเมินความเหมาะสมและความสอดคลอง  
                    ขององคประกอบของแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus   
 

แผนการจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL Plus   

คาดัชนีความสอดคลอง (IOC) ความหมาย 

แผนที่   1 เทากับ  1.00 เหมาะสม 
แผนที่   2 เทากับ  1.00 เหมาะสม 
แผนที่   3 เทากับ  1.00 เหมาะสม 
แผนที่   4 เทากับ  1.00 เหมาะสม 
แผนที่   5 เทากับ  1.00 เหมาะสม 
แผนที่   6 เทากับ  1.00 เหมาะสม 
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ตารางที่ 30   คาดัชนีความสอดคลองที่ไดจากการประเมินความความสอดคลองของแบบทดสอบ 
 วัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขยีนสรุปความ  แบบปรนัย   
 

ผูเช่ียวชาญ ผลการเรียนรูที่
คาดหวัง 

รายการพฤติกรรม ขอที่ 
1 2 3 

∑R IOC 

3 +1 +1 +1 3 1.00 
4 +1 0 +1 2 0.67 
9 +1 +1 +1 3 1.00 

1. วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริง
และขอคิดเห็นของเพลงอีแซวไดถูกตอง 

10 +1 +1 +1 3 1.00 
5 +1 +1 +1 3 1.00 
6 0 +1 +1 2 0.67 

13 +1 +1 +1 3 1.00 

2. วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอก
ความสําคัญของเพลงอีแซวไดถูกตอง 

14 +1 +1 +1 3 1.00 
7 0 +1 +1 2 0.67 
8 0 +1 +1 2 0.67 

15 +1 +1 +1 3 1.00 

3.  วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอก
ความสัมพันธเชิงเหตุและผลของ 
เพลงอีแซวไดถูกตอง 

16 +1 +1 +1 3 1.00 
1 +1 +1 +1 3 1.00 
2 +1 +1 +1 3 1.00 

11 +1 +1 0 2 0.67 

นักเรียนมี
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
เพลงอีแซว 

4. วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมาย
ของผูประพันธเพลงอีแซวไดถูกตอง 

12 +1 +1 0 2 0.67 
20 +1 +1 +1 3 1.00 1. วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริง

และขอคิดเห็นเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 23 +1 +1 0 2 0.67 
21 +1 +1 +1 3 1.00 
24 +1 +1 +1 3 1.00 
28 +1 0 +1 2 0.67 

2. วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอก
ความสําคัญของเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 

29 +1 +1 +1 3 1.00 
22 +1 +1 +1 3 1.00 
26 +1 +1 +1 3 1.00 

นักเรียนมี
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
เพลงกลอมเด็ก 

3.  วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอก 
ความสัมพันธเชิงเหตุและผลของ 
เพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 27 +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่ 30   (ตอ) 
 

ผูเช่ียวชาญ ผลการเรียนรูที่
คาดหวัง 

รายการพฤติกรรม ขอที่ 
1 2 3 

∑R IOC 

17 +1 +1 +1 3 1.00 
18 +1 +1 +1 3 1.00 
19 +1 +1 0 2 0.67 

นักเรียนมี
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
เพลงกลอมเด็ก 

4. วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมาย
ของผูประพันธเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 

25 +1 +1 +1 3 1.00 
35 +1 +1 +1 3 1.00 
38 +1 +1 +1 3 1.00 

1. วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริง
และขอคิดเห็นจากเพลงเพลงไทยลูกทุง 
ไดถูกตอง 39 +1 +1 +1 3 1.00 

31 +1 +1 +1 3 1.00 
40 +1 +1 +1 3 1.00 

2. วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอก
ความสําคัญของเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 

41 +1 +1 +1 3 1.00 
32 +1 +1 +1 3 1.00 
33 +1 +1 0 2 0.67 

3.  วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอก
ความสัมพันธเชิงเหตุและผลของเพลงไทย
ลูกทุงไดถูกตอง 42 +1 +1 +1 3 1.00 

30 +1 +1 +1 3 1.00 
34 +1 +1 +1 3 1.00 
36 +1 +1 +1 3 1.00 

นักเรียนมี
ทักษะการคิด
วิเคราะห 
เพลงไทยลูกทุง 
 

4. วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมาย
ของผูประพันธเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 

37 +1 +1 +1 3 1.00 
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ตารางที่  31   คาดัชนีความสอดคลองไดจากการประเมนิความสอดคลองของแบบทดสอบ 
                    วัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขยีนสรุปความ  แบบอัตนัย   
 

ความคิดเห็นของผูเช่ียวชาญ ผลการเรียนรูที่คาดหวัง รายการ 
พฤติกรรม 

ขอที่ 
คนที่ 1 คนที่ 2 คนที่ 3 

ΣR IOC 

นักเรียนมีทักษะการเขียน
สรุปความเพลงอีแซว 

เขียนสรุปความ 1 +1 +1 +1 3 1.00 

นักเรียนมีทักษะการเขียน
สรุปความเพลงกลอมเด็ก 

เขียนสรุปความ 2 +1 +1 +1 3 1.00 

นักเรียนมีทักษะการเขียน
สรุปความเพลงไทยลูกทุง 

เขียนสรุปความ 3 +1 +1 +1 3 1.00 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 202

ตารางที่ 32  คาความยากงาย (p)  และคาอํานาจจําแนก (r) ของแบบทดสอบวัดทักษะการคิด- 
  วิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ  แบบปรนัย 
 
ขอที่ คาอํานาจจําแนก(p)   คาความยากงาย(r) ขอที่ คาอํานาจจําแนก(p)   คาความยากงาย(r) 

1 0.70 0.20 22 0.55 0.60 
2 0.83* 0.00* 23 0.73 -0.40* 
3 0.35 0.10* 24 0.48 0.20 
4 0.63 0.30 25 0.65 0.10* 
5 0.75 0.20 26 0.68 0.20 
6 0.68 0.20 27 0.60 -0.20* 
7 0.70 0.30 28 0.65 0.60 
8 0.68 0.00* 29 0.53 0.40 
9 0.48 0.20 30 0.73 0.50 

10 0.55 0.20 31 0.75 0.30 
11 0.70 0.30 32 0.40 0.20 
12 0.60 0.30 33 0.78 -0.20* 
13 0.95* 0.10* 34 0.70 0.70 
14 0.68 0.20 35 0.45 0.20 
15 0.70 0.30 36 0.60 0.50 
16 0.68 0.20 37 0.65 -0.40* 
17 0.68 0.20 38 0.68 0.40 
18 0.68 0.50 39 0.60 -0.20* 
19 0.68 0.50 40 0.68 0.60 
20 0.53 0.50 41 0.73 -0.30* 
21 0.83* 0.10* 42 0.50 0.40 

     
หมายเหตุ 
 การเลือกขอสอบผูวิจัยเลือก  ดังนี ้
 1.  ขอสอบที่มีคาความยากงาย  (p)  ระหวาง  0.20-0.80 
 2.  ขอสอบที่มีคาอํานาจจําแนก  (r)  ตั้งแต 0.20  - 1.00 
    ดังนั้นขอสอบที่ถูกเลือก  ไดแก  ขอ 1, 4, 5, 6, 7, 9, 10, 11, 12, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 
22, 24, 26, 28, 29, 30, 31, 32, 34, 35, 36, 38, 40, 42 
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การคํานวณหาคาความเชื่อม่ันของแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความ   
1.  การหาคาความเชือ่มั่นของแบบทดสอบแบบปรนัยโดย  ใชแบบของ 

คูเดอร  ริชารดสัน จากสูตร  K R   2 0 
 

     จากสูตร  rtt       =    
1−n

n   1  -  
s

pq
2

∑      
 

     เมื่อ  r t t     แทน     สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 
  n      แทน     จํานวนขอคําถาม 
  S 2      แทน     ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ 
  p       แทน     สัดสวนของคนทําถูกแตละขอ 
   q      แทน     สัดสวนของคนทําผิดในแตละขอ (q  = 1 - p)  

(มาเรียม  นิลพันธุ  2547  :  1 8 0  -  1 8 1)   
 

โดยที ่ n = 3 0 
 Σ p q  = 8 . 3 0 2 2 
 S 2 = 4 6 . 5 6 3 0 
    

แทนคา r t t = 
130

30
− ⎭

⎬
⎫

⎩
⎨
⎧ −

5630.46
3022.81  

  = 0 . 8 5 
 

          
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 204

 2.  การหาคาความเชื่อมั่นของแบบทดสอบแบบอัตนัย  โดยใช    สัมประสิทธิอัลฟาของ 
Cronbach 
 

     จากสูตร  α             =     
1−n

n
⎥
⎥
⎦

⎤

⎢
⎢
⎣

⎡
− ∑

s
s
t

i
2

2

1  

 
 

     เมื่อ  α     แทน    สัมประสิทธิ์ความเชื่อมั่น 
  n        แทน    จํานวนขอคําถาม 
  S 2

i      แทน    ความแปรปรวนของคะแนนเปนรายขอ 
                S 2

t      แทน    ความแปรปรวนของคะแนนรวมทั้งฉบับ  
 (มาเรียม  นิลพันธุ  2547  :  1 8 3)   

 
โดยที ่ n = 3 0 

 Σ  S 2
i  = 8 . 3 5 0 0 

 S 2
t = 3 6 . 8 4 9 0 

    
แทนคา α = 

130
30
− ⎥⎦

⎤
⎢⎣
⎡ −

8490.36
3500.81  

  = 0 . 8 7 
 
การคํานวณคารอยละ (%)  
 

โดยคํานวณจากสูตรดังนี ้
  
                % =     Χ      ×    100  

           คะแนนเต็ม 
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ตารางที่ 33   คาดัชนีความสอดคลองที่ไดจากการประเมินความสอดคลองของ 
 แบบสอบถามความคิดเหน็   

  
ความคิดเห็น 
ของผูเช่ียวชาญ 

 
รายการประเมิน 

1 2 3 

 
ΣR  

 
IOC 

ดานบรรยากาศ 
1.  นักเรียนมีความสนุกและกระตือรือรนในการทํากิจกรรม  
     การเรียนรูตามขั้นตอนการสอน 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 
3 

 
 

1.00 
2.  สงเสริมความสัมพันธที่ดีระหวางเพื่อน +1 +1 +1 3 1.00 
3.  นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกับผูอื่น +1 +1 +1 3 1.00 
4.  ครูมีปฏิสัมพันธที่ดีกับนักเรียนสม่ําเสมอ +1 +1 +1 3 1.00 
ดานการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
5.  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมเปนระบบไมซับซอน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

6.  นักเรียนสามารถเรียนรูและปฏิบัติกิจกรรมตามขั้นตอน 
     การจัดการเรียนรูไดไมยาก 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

7.  สงเสริมใหนักเรียนทํางานเปนกลุม +1 +1 +1 3 1.00 
8.  สงเสริมใหนักเรียนไดระดมสมองในการคิด +1 +1 +1 3 1.00 
9.  เปดโอกาสใหนักเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็น +1 +1 +1 3 1.00 
10. สงเสริมใหนักเรียนต้ังคําถามและคนหาคําตอบในสิ่งที่ 
      อยากรู 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

ดานประโยชนที่ไดรับ 
11. ชวยสงเสริมและพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะ 
      การเขียนสรุปความของนักเรียน 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 
3 

 
 

1.00 
12. ฝกนักเรียนใหคิดและทํางานอยางเปนระบบ +1 +1 +1 3 1.00 
13. นักเรียนไดความรูใหมๆจากการระดมสมองในชั้นเรียน +1 +1 +1 3 1.00 
14. ทําใหนักเรียนกลาแสดงความคิดเห็นและยอมรับฟง 
      ความคิดเห็นของเพื่อน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 

15. นักเรียนสามารถนํากระบวนการนี้ไปประยุกตใชในวิชา 
      อื่นๆและในชีวิตประจําวันได 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
3 

 
1.00 
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ตารางที่  34   รายการปรับปรุงแกไขแผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus ตามคําแนะนํา 
  ของผูเชี่ยวชาญ   
 

แผนการจัด 
การเรียนรูท่ี 

รายการเดิม รายการปรับปรุง 

ครูใหนักเรียนรวมกันรอง 
เพลงลอยกระทงเพื่อเชื่อมโยงเขาสู 
บทเรียน 

ใหนกัเรียนรองเพลงลอยกระทง
แลวสนทนาซกัถามเกี่ยวกับ
ประเพณีลอยกระทง  จากนัน้ 
เชื่อมโยงเขาสูเพลงอีแซว  เร่ือง  
ประเพณีลอยกระทง 

1 

ครูใหนักเรียนชวยกันคิด กระตุนนักเรียนใหชวยกันคดิ   
ชวยกันระดมสมอง 

2 ครูใหนักเรียนตั้งคําถามเพิ่มเติม   กระตุนใหนกัเรียนตั้งคําถาม
ประเภทการคิดวิเคราะหเพิ่มเติม  
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา 

3 - 4 นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความเพลงอีแซว 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะห
และทักษะการเขียนสรุปความ 
เพลงกลอมเดก็ 

เขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุงได เขียนสรุปความเกี่ยวกับเนื้อหา
สําคัญของเพลงไทยลูกทุงและ 
ส่ือความหมายได 

5 

รวมกันทํากิจกรรมตามขั้นตอนเทคนิค 
KWL Plus 

รวมปฏิบัติกิจกรรมการคิดวเิคราะห
และเขียนสรุปความเพลงบานของ-
พอ ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL Plus 
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ตารางที่  35   รายการปรับปรุงแกไขแบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขยีน 
  สรุปความตามคําแนะนําของผูเชี่ยวชาญ   
 

ขอท่ี รายการเดิม รายการปรับปรุง 
1 - 42 ไมไดจดัเรียงขอคําตอบที่มีเนื้อความสั้น

ไปหายาว 
จัดเรียงขอคําตอบที่มีเนื้อความสั้นไป
หายาว 

5 สมุนไพรไทยสวนใหญนํามาใช
ประโยชนดานใด 

ในเพลงนีก้ลาววา  สมุนไพรไทย 
สวนใหญนํามาใชประโยชนดานใด 

7 เพราะเหตุใดในปจจุบันนี้สมุนไพรไทย
จึงมีบทบาทสําคัญในการรักษาโรค 

ก. เพราะหาไดงาย 
ข. เพราะมีราคาถูก 
ค. เพราะสรรพคุณในการรักษาโรค 
ง. เพราะความนยิม 

สาเหตุที่สมุนไพรไทยมีบทบาทสําคัญ
ในการรักษาโรคเพราะเนื่องมาจาก 
เร่ืองใด 

ก. หาไดงาย 
ข. มีราคาถูก 
ค. เปนที่นิยม 
ง. มีคุณสมบัติเหมาะสมในการ

รักษาโรค 
12 ผูแตงเพลงนี้มจีุดมุงหมายใด ลักษณะการแตงเพลงนี ้

แสดงจุดมุงหมายในลักษณะใด 
17 ค.  คนที่ลืมถ่ินฐานบานเกิด ค.  คนที่ใจไมมั่นคงโลเล 
24 จากบทเพลงนีป้าไมมีความสําคัญ 

ตอส่ิงใดมากทีสุ่ด 
ในเพลงนีก้ลาวถึงตัวละครตวัใด 
เปนสําคัญ 

39 ขอใดเปนขอเท็จจริง 
ก. อกเราปนี้  มีแตระทม 
ข. พืชผักปลูกไว  ก็ไรน้ําพรม 
ค. นาสงสาร  น้ําตาทุยปร่ิม 
ง. ทุยอดหญา  ขาก็อดขาว 

ขอใดเปนขอคดิเห็น 
ก. ปนี้นาไมมีขาวสักตน 
ข. ทุยอดหญา  ขาก็อดขาว 
ค. กินหญาไมอ่ิม  ยืนเศราตากลม 
ง. สองเรารองไห  กินอะไรก็ฝดคอ 
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ภาคผนวก  ค 
การตรวจสอบสมมติฐาน 
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ตารางที่   36 คะแนนทักษะการคิดวิเคราะหกอนและหลงัไดรับการจัดการเรียนรู  
  ดวยเทคนิค KWL Plus   
 

การจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค 
 KWL Plus 

การจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค  
KWL Plus 

ลําดับ
ที่ 

กอน
เรียน 

หลัง
เรียน 

คาความ
ตาง 
D 

คา 
ความ
ตาง 
D2 

ลําดับ
ที่ 

กอน
เรียน 

หลัง
เรียน 

คาความ
ตาง 
D 

คา
ความ
ตาง 
D2 

1 14 17 3 9 20 18 23 5 25 
2 10 18 8 64 21 18 20 2 4 
3 24 25 1 1 22 13 20 7 49 
4 17 20 3 9 23 12 20 8 64 
5 16 21 5 25 24 13 21 8 64 
6 20 22 2 4 25 22 25 3 9 
7 21 23 2 4 26 19 23 4 16 
8 19 25 6 36 27 23 24 1 1 
9 18 21 3 9 28 15 20 5 25 
10 19 24 5 25 29 20 24 4 16 
11 15 18 3 9 30 20 22 2 4 
12 14 20 6 36 31 17 22 5 25 
13 20 23 3 9 32 17 21 4 16 
14 10 19 9 81 33 20 23 3 9 
15 18 21 3 9 34 17 22 5 25 
16 13 21 8 64 35 15 20 5 25 
17 12 18 6 36 36 14 21 7 49 
18 14 19 5 25 37 20 23 3 9 
19 17 20 3 9 38 19 24 5 25 

        ΣD 170 

        ΣD2 924 
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ตารางที่   37 คะแนนทักษะการเขียนสรุปความกอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL Plus 

 
การจัดการเรียนรู

ดวยเทคนิค  
KWL Plus 

การจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค  
KWL Plus 

ลําดับ
ที่ 

กอน
เรียน 

หลัง
เรียน 

คาความ
ตาง 
D 

คา 
ความ
ตาง 
D2 

ลําดับ
ที่ 

กอน
เรียน 

หลัง
เรียน 

คาความ
ตาง 
D 

คา
ความ
ตาง 
D2 

1 13 25 12 144 20 13 24 11 121 
2 14 24 10 100 21 12 27 15 225 
3 15 26 11 121 22 13 24 11 121 
4 15 25 10 100 23 15 21 6 36 
5 15 24 9 81 24 16 24 8 64 
6 14 25 11 121 25 17 26 9 81 
7 13 24 11 121 26 15 25 10 100 
8 13 23 10 100 27 13 22 9 81 
9 13 24 11 121 28 13 25 12 144 
10 15 25 10 100 29 14 26 12 144 
11 17 24 7 49 30 16 23 7 49 
12 15 23 8 64 31 17 22 5 25 
13 14 24 10 100 32 17 25 8 64 
14 13 24 11 121 33 16 24 8 64 
15 14 25 12 144 34 15 23 8 64 
16 15 26 11 121 35 15 23 8 64 
17 17 25 8 64 36 16 25 9 81 
18 17 25 8 64 37 17 25 8 64 
19 17 23 6 36 38 17 25 8 64 

        ΣD 358 

        ΣD2 3528 
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การทดสอบคาที (t - test) 
1.  การคํานวณเปรียบเทียบทักษะการคิดวิเคราะห  กอนและหลังไดรับการจัดการเรียนรู

ดวยเทคนิค KWL Plus  โดยใชสูตร t - test  แบบ  Dependent  
 

     จากสูตร  t =                ΣD 
       n  ΣD2  - (ΣD)2 

                       n  -  1 
 

      เมื่อ  ΣD = 170 
n = 38 
ΣD2 = 924 

  
         แทนคา  t =                               170 

             38×924 –(170)2 

                           38–1 
 
    =                           170 

        35112 - 28900 
                      37 
 

    =        170 
              12.96  
 
  =      13.12 
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 2. การคํานวณเปรียบเทยีบทักษะการเขียนสรุปความ  กอนและหลังไดรับการจดั 
การเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus  โดยใชสูตร t-test แบบ  Dependent  
 
            จากสูตร t =          ΣD 
     n  ΣD2  - (ΣD)2 

                    n  -  1 
 

            เมื่อ  ΣD = 358 
n = 38 
ΣD2 = 3528 

 
แทนคา t =          358 

     38×3528 -3582 

                     37 
 
    =         358 

                                 134064-128164 
                     37 
 

    =        358 
              12.63  
 
  =       28.35 
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ภาคผนวก  ง 
เคร่ืองมือทีใ่ชในการวิจัย 

 
1. แบบทดสอบวดัทักษะการคดิวิเคราะหและทักษะการเขยีนสรุปความ  
2. แผนการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL Plus 
3. แบบสอบถามความคิดเหน็ของนักเรียนที่มตีอการจัดการเรียนรู  
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แบบทดสอบวัดทักษะการคิดวิเคราะห 

และทักษะการเขียนสรุปความ 
 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย   ช้ันมัธยมศกึษาปที่ ๒ 

    คําชี้แจง 
 

 ๑. แบบทดสอบฉบับนี้จัดทาํขึ้นโดยมวีัตถุประสงค  เพื่อวัดทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปที่ ๒  กอนและหลังการจดัเรยีนรูดวยเทคนคิ 
KWL  Plus 

๒.   แบบทดสอบฉบับนี้มี  ๒  ตอน  ดังนี ้
      ตอนที่ ๑  เปนแบบทดสอบแบบปรนัย  ชนิดเลือกตอบ  ๔  ตวัเลือก  มีขอคําถาม 

ทั้งหมด  ๓๐  ขอ  ขอละ  ๑  คะแนน  รวม  ๓๐  คะแนน  กําหนดเวลาในการทําขอสอบ  ๖๐  นาท ี 
โดยใหนักเรียนเขียนเครื่องหมายกากบาท (×) ลงในกระดาษคําตอบ ขอ ก.  ข.  ค.  หรือ ง. ที่คิดวา
เปนคําตอบที่ถูกตอง 

      ตอนที่ ๒  เปนแบบทดสอบแบบอัตนัย  จํานวน  ๓  ขอ  ขอละ  ๑๐  คะแนน   
รวม  ๓๐  คะแนน  โดยใหเขยีนลงในกระดาษคําตอบ  กําหนดเวลาในการทําขอสอบ  ๔๕  นาท ี
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ตอนที่  ๑  จงเลือกคําตอบขอที่ถูกที่สุดเพยีงขอเดียว 
  จากบทเพลงอีแซว   ตอไปนี้จงตอบคาํถามขอ  ๑ - ๕ 

เพลงอีแซวสมนุไพร 
โดย  นายชําเลือง  มณีวงษ  อาจารย ๓ ระดับ ๘      

     เอย.. คนเราเกิดมา  สังขารา ไมเที่ยงแท มีเกิดมีแก   วามีเจ็บมีตาย 
 เจ็บไขไดปวย  เปนธรรมดาของมนุษย  หากไมถึงที่สุด   ตองเยียวรักษาได 
 ถายังรักษาได  ก็คงไมวายชีวี  หากวาไดหมอดี  หรือมียาใหม ๆ  
 แตถาไขขาดหมอ  คงตองรอวันดับ  (เอิง เงอ เอย)  รอวันดับ 
 ใครไมอยากลวงลับ  ฟงหนูอธิบาย  (เออ เออ เอย)  อธิบาย 
        แตกอนโบราณ  โรงพยาบาลก็ไมมี อาศัยยาจากผี  มาบอกให 
 ปจจุบันนี้หนา   มีผูคนควาจนพบ   นับวาประสบ  กับความยิ่งใหญ 
 เอาพืชสัตว แรธาตุ  มาจัดแปรสภาพ  (เอิง เงอ เอย)  แปรสภาพ 
 ทุก ๆ ทานคงทราบ  เขาเรียกสมุนไพร  (เออ เออ เอย)  สมุนไพร 
        เอย.. ตามพระราชบัญญัติยา  ปสองหาสอง ๆ  เปาประกาศใหพ่ีนอง  ไดเขาใจ 
 พืชที่นํามาเปนยา   ตองคนหาที่ตัวสาร  ที่สัตวก็เหมือนกัน  ตองคนหาใหได 
 สารที่เปนตัวยา   มีมากับตัวสัตว  ศึกษาใหแนชัดวา   มีอยูตรงไหน 
 อยูที่หนังกระดูกดี  หรือวาอยูที่เขา  (เอิง เงอ เอย)  อยูที่เขา 
 รวบรวมเอา  มาเปนยาสมุนไพร  (เออ เออ เอย)  สมุนไพร  
     เอย.. รากของพืชมีคุณคา  มหาศาล  ขิงขาขมิ้นชัน   อีกทั้งกระชาย 
 ลําตนของพืช  ที่ยืนตน  อยาใหคนโคนลง  เปลือกของไมยังคง   เอามาทํายาได 
 ใบของพืชที่รวงหลน   อยูบนพื้นดิน  รูคุณคาเก็บเอาไวกิน  แกอาการไข 
 กานพลู ขลู ยอ   รวมทั้งแคบาน  ใบมะขามก็สําคัญ   ชวยในการขับถาย 
 ดอกของพืชก็เปนยา  ไมใชแคเด็ดมาดม   (เออ เออ เอย)  มาช่ืนชม 
 อยาแคเอามาเสียบผม  ไมคุมภัย  (เออ เออ เอย)  ไมคุมภัย 
               เอย.. ผลของพืชที่มีรส  ขมเปรี้ยวหวานมัน มีคุณคาเอนกอนันต  นะจะบอกให 
 ผลเดี่ยวผลกลุม  หรือวาผลรวม  เนื้อแนนเนื้อหลวม   ผลไมกินได 
 ถาปวดเอวปวดหลัง  ปวดขางปวดหนา  (เอิง เงอ เอย)  ปวดขางหนา 
 ตองไปเที่ยวซื้อหา   ลูกใตใบ   (เออ เออ เอย)  ลูกใตใบ 
      เอย.. พืชสมุนไพรนับ  วามีสรรพคุณ คนโบราณเขาคุน   กับการรักษาไข 
 ถารอนในเจ็บลําคอ    ขอใหใชมะนาว  ลูกกลม ๆ ถาลูกยาวๆ   แลวละก็ไมใช 
 มะนาวแกรอนใน  เลือดออกตามไรฟน  ตําลึงรักษาเบาหวาน   หารับประทานได 
 ที่นํามาบอกหนาเวที   นั้นเปนสวนนอย  สมุนไพรมีนับนับรอย  นับพันไมหวัดไหว 
 ลองเดินหากันเถิดทาน   สินคานั้นพอเพียง   (เอิง เงอ เอย) แลวพอเพียง   
 เจอสาวนอยตกเตียง   ชวยถามราคาวาเทาไร  (เออ เออ เอย)  แลวเทาไร 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 216

     พูดถึงสาวนอยตกเตียง  เปนยาดองของผูชาย ชางกระทืบโรง  บอกตามตรงเขามีโชว 
 ไมมีวันลมยืนโด  เปนยาสมุนไพร  หมายถึงความแข็งแรง  กินแลวแกรงไมเมื่อยลา 
 งานหนักก็ยังพา  ใหทําไหว   น้ํามันจิ้งเหลน  เคยเห็นไหม  เขายังทําเปนยา 
 อีกทั้งน้ํามันเลียงผา  เอามาจากปาใหญ 
 รักยมผูกพันธ   อยูในวิมานเมืองทอง   (เอิง เงอ เอย)  แลวเมืองทอง 
 เขายังใสโหลดอง   เอาน้ํามันพราย  (เออ เออ เอย)  น้าํมันพราย 
     พูดถึงสรรพคุณผลไม   ในบานเรา กลวยเปนผลไมเกา   ที่เขานํามาขาย 
 กลวยน้ําวา  กลวยตานี  แลวก็กลวยหอม  กลวยหักมุก   สุกงอม   เอามาเผากินได 
 แตมีกลวยชนิดหนึ่ง  รูปรางเขาที  (เอิง เงอ เอย)  วาเขาที 
 เขาเรียกวากลวยนมหมี   นาสนใจ  (เออ เออ เอย)  นาสนใจ  
     เอย..  กินผลสุกได  ไมอันตรายไมมีโทษ กลวยมีประโยชน  ต้ังแตเล็กจนใหญ 
 แมบทกลวยปอนเรา  แทนขาวนับเปนป  แมทํากลวยบวชชี   หวานมันเขาไส 
 กลวยเช่ือมกับน้ําตาล  รสหวานกลืนยาก  กลวยงอมก็เอาไปตาก  กลวยดิบเผาไฟ 
 พูดถึงรสชาด   ก็จัดวาอรอยดี   พูดถึงกรรมวิธี   นาสงสารกลวยไทย 
 เขาเผากลวยใหคนกิน   จนไดกลิ่นหอมมา  กลวยเผายังเปนยา  รักษาโรคกระเพาะได 
 ถึงจะแปรสภาพ    ยังใหคุณคา  (เอิง เงอ เอย)  ใหคุณคา 
 กลวยที่อยูตรงหวางขา   มีช่ือวาอะไร  (เออ เออ เอย)  วาอะไร 
 

 
๑.  ผูแตงเพลงนี้มีจุดมุงหมายใด    (หลักการ) 

ก. แนะนําวิธีการปลูกสมุนไพรเพื่อสุขภาพ 
ข. แนะนําใหคนปลูกสมุนไพรเพื่อทําการคา 
ค. เชิญชวนใหคนใชสมุนไพรในการรักษาโรค 
ง. ใหขอคิดในเรือ่งการกินสมนุไพรเพื่อบํารุงความงาม 

๒.  ขอความใดเปนขอคิดเหน็    (เนื้อหา) 
ก. อยาแคเอามาเสียบผมไมคุมภัย 
ข. มีคุณคาอเนกอนันต  นะจะบอกให 
ค. ดอกของพืชก็เปนยาไมใชแคเด็ดมาดม 
ง. มะนาวแกรอนใน  เลือดออกตามไรฟน 
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๓.  ในเพลงนีก้ลาววา  สมุนไพรไทยสวนใหญนํามาใชประโยชนดานใด (ความสําคัญ)  
ก. บํารุงผิวพรรณ 
ข. บํารุงกําลังวังชา 
ค. เปนยารักษาโรค 
ง. บํารุงเสนผมและเล็บ 

 
๔.  ถาเราไมปลูกสมุนไพรกันใหมากๆ จะเกิดผลอะไรตามมา    (ความสําคัญ) 

ก. ความสวยงามจะลดลง 
ข. สุขภาพรางกายออนแอ 
ค. ขาดรายไดในครอบครัว 
ง. อาจตองใชสารเคมีรักษาโรค 

๕.  ความสัมพันธระหวางสมุนไพรไทยกับความสําคัญในการรักษาโรคเกี่ยวเนื่องกนัตามขอใด
(ความสัมพันธ) 

ก. ราคาถูก 
ข. หาไดงาย 
ค. เปนที่นิยม 
ง. มีคุณสมบัติเหมาะสมในการรักษาโรค 
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  จากบทเพลงอีแซว  ตอไปนี้จงตอบคาํถามขอ  ๖  - ๑๒ 
เพลงอีแซวเยาวชนคนด ี 

โดย  นายชําเลือง  มณีวงษ  อาจารย ๓ ระดับ ๘ 
  ในฐานะเปนคนไทย  อยูตรงไหนก็เหมือนกัน ภายใตรมโพธสิมภาร   ไดพักพิงอุนไอ 
 พระสยามเทวาธิราชเจา  คุมครองเราใหหลุดพน  ขอเชิญชวนเยาวชน  คนสุพรรณรวมใจ 
    เปนเยาวชนคนดี  ศรีสุพรรณ  (เอิง เออ เอย)  ศรีสุพรรณ 
   สิบเอ็ดขอยึดมั่น   ดวยสํานึกใน  (เออ เออ เอย)  สํานึกใน 
  หนึ่ง  รักษาความสะอาด  ชวยปดกวาดชุมชน เริ่มตั้งแตบานของตน  ใหนาอยูอาศัย 
              สอง  รักษาสิ่งแวดลอม  ทะนุถนอมฟูมฟก รวมกันอนุรักษ  อยาใหเสื่อมสลาย 
               สาม  สงเสริมประชาธิปไตย  ใหไดพัฒนา มีความเจริญกาวหนา  ตามระบอบ   
      ประชาธิปไตย 
    สี่  ประหยัดอดออม  ยอมขื่นขม เปนนักอนุรักษนิยม  แตสินคาของไทย 
      หา  รักษาศีลธรรม  เปนผูนําทองถิ่น ตองมีเบญจศีล เบญจธรรมอยูในใจ 
                หก  มีมารยาทแบบไทย  ดวยนิสัยเหมาะสม เชื่อฟงการอบรม  ของปูยาตายาย 
              เจ็ด  เคารพกฎจราจร  จะไมเดือดรอนสังคม ประเทศชาติไมลมจม  และจะไมเสียหาย 
             แปด เปนคนตรงตอเวลา อยาเห็นแกหนาพวกพอง ไมวารุนพี่รุนนอง   ท่ีมาชาเรียกวาสาย 
              เกา  รูจักการเรยีงลําดับ  และรับรูสิทธิ์ เพราะวาทุกชีวิต  ตางก็มีความหมาย 
              สิบ  ปฏิบัติตามระเบียบ   ท่ีกําหนด ไมมีการละลด  เพราะอยูใตกฎหมาย 
             ขอสิบเอ็ด  ตองขอรอง  นอง ๆ เยาวชน   อยาเขาไปปะปน   กับคนเสพยคนขาย 
    ยาเสพยติดอันตราย  ทําใหชีวิตสั้นลง อนาคตของชาติคง  ไมมีวันผองใส   
    อยาเขาใกลยาเสพยติด  เปนพิษสังคม  (เอิง เออ เอย)  พิษสังคม 
    ฝากไวกับทานผูชม  ท่ีมาดูเพลงไทย  (เออ เออ เอย)  แลวเพลงไทย 
     สิบเอ็ดขอตอความ  ท่ีนํามารองตามกัน เยาวชนคนสุพรรณ  นั้นตองจาํได 
   ไปฝกฝนตนเอง  อยาเปนนักเลงกลางบาน รักษาเกยีรติเมอืงสุพรรณ  ตองมุงมั่น เสรมิใส 
    เปนแนวทางที่ดี  ทุกขอมีคุณคา (เอิง เออ เอย)  มีคุณคา  
    เปนหลักการพัฒนา  สังคมไทย  (เออ เออ เออ)  สังคมไทย 
 
๖.  ขอใดเปนขอคดิเห็น    (เนื้อหา) 

ก. ไมมีการละลด  เพราะอยูใตกฎหมาย 
ข. ยาเสพยตดิอันตราย  ทําใหชีวิตส้ันลง 
ค. รักษาความสะอาด  ชวยปดกวาดชุมชน 
ง. เคารพกฎจราจร  จะไมเดือดรอนสังคม 
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๗. ขอใดเปนขอเท็จจริง     (เนือ้หา) 
ก. เยาวชนคนสุพรรณ  นั้นตองทําได 
ข. อนาคตของชาติ  คงไมมีวันผองใส 
ค. ไมวารุนพี่รุนนอง  ที่มาชาเรียกวาสาย 
ง. รักษาเกยีรติเมอืงสุพรรณ  ตองมุงมั่นเสริมใส 

 

๘.  ผูแตงเพลงนี้ตองการใหแนวทางในการประพฤติตนแกบคุคลวัยใดมากที่สุด (หลักการ)     
ก. อายุระหวาง 3 – 6 ป 
ข. อายุระหวาง 7 – 17 ป 
ค. อายุระหวาง 18 – 22 ป 
ง. อายุระหวาง 23 – 25 ป 

๙.  จุดมุงหมายของการแตงเพลงนี้เขาลักษณะใด (หลักการ) 
ก. จูงใจ 
ข. ขอรอง 
ค. ตักเตือน 
ง. เสนอแนะ 

๑๐. ปญหาใดถือวาเปนอุปสรรคมากที่สุดตอการพัฒนาประเทศชาติ  (ความสําคัญ) 
ก. ขาดมารยาททีด่ีงาม 
ข. คนใชจายสุรุยสุราย 
ค. คนติดยาเสพยติดคน 
ง. คนไมเคารพกฎจราจร 

๑๑. ขอใดคือประโยชนสูงสุดจากการปฏบิัติตนตามเนือ้เพลงนี้  (ความสัมพันธ) 
ก. มีคนยกยองนบัถือ 
ข. ชุมชนสะอาดนาอยู 
ค. สังคมปลอดยาเสพติด 
ง. ประเทศชาติเจริญกาวหนาและสงบสุข 
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๑๒. หากเยาวชนไทยไมปฏิบัติตนตามเนือ้เพลงขอที่ ๔ นาจะสงผลตอขอใดมากที่สุด  
(ความสัมพันธ) 

ก. ความสะอาด 
ข. ความยากจน 
ค. ความรอบคอบ 
ง. ความเกยีจคราน 

   จากบทเพลงกลอมเด็กตอไปนี้   จงตอบคําถามขอ  ๑๓ 
เพลงกลอมเด็ก   

ผูรอง  นางละมูล  พูลหลํา 
นอนเสียเถิดแมจะกลอม  

นวลเอยนอนละมอมแมจะไกว  
สายทอง  เจาจะร่ํารองไห  
สายสุดใจของแม จงนอน  
สายสุดใจของแมนี้เอย  

แมจะเฝาชิดเชย  เจาแตบนเรอืน  
แมรักเจาหมดใจ  รักใครก็ไมเหมือน  

อุนเรือนของแมจงนอน 
 

 
๑๓. เนื้อความของเพลงนี้คือขอใด (หลักการ) 

ก. บรรยายวิธีการเลี้ยงดูลูกที่ถูกตอง 
ข. บรรยายความรักของแมที่มตีอลูก 
ค. บรรยายความลําบากของแมในการเลี้ยงดูลูก 
ง. บรรยายความเสียใจของแมทีต่องสูญเสียลูกไป 
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   จากบทเพลงกลอมเด็กตอไปนี้   จงตอบคําถามขอ  ๑๔ 
เพลงนกขมิ้น  ๑    

ผูรอง นางเชย วังเยน็ 
นางนกขมิ้น  เจามาทิ้งถ่ินบินไปที่ไหนเลาเอย  

กอนเขามาชื่นเธอ สิลืมกรงทองที่ขังมัน  
โศกศัลยระรื่นโศกศัลย รูปสวยดั่งทองทีเ่ขาปน  

แตใจเจานัน้ยังผันแปร ไมแนสักราย 
 
๑๔. ผูแตงเพลงนี้ตองการเปรียบเทียบนกขมิ้นกับบุคคลใด (หลักการ)     

ก. คนที่เรรอนพเนจร 
ข. คนที่รักความสันโดษ 
ค. คนที่ใจไมมัน่คงโลเล 
ง. คนที่ชอบทองเที่ยวไปไกลๆ 

    จากบทเพลงกลอมเด็กตอไปนี้   จงตอบคําถามขอ  ๑๕ - ๑๘ 
เพลงกระรอก   

 ผูรอง   นายพุฒ เกศา 
   ปลอยเอยแมไปติดบวงเขาเสียแลว แมไปติดแรวกระมัง     

ปานฉะนี้งามชื่นเอย        แมไมคืนกลับมารัง     
ลูกนอยหิวอาหารเอย      อยูที่ปาดงรัง     
แมไปยังไงเอย  แมไปตายดอกกระมัง     
ลูกนอยคอยหาเอย  แสนซมซานนั่งคอยอยูที่รัง     
ลูกนอยคอยหาเอย      แมไมกลับรัง     
ลูกนี้จะตองตายเอย  ตองวายชีวา     
กระรอกเอยจะกิน  กัดขั้วมิทันจะขาดเอย     
ขับไลเอย  กระรอกหนีไปบนตนยาง     
โนนกระรอกหรือกระแตเอย มายืนแลจนตาคาง     
นี่คางอึ่งอางก็มีเอย  โนนฝูงชะนีอยูบนยอดยาง     
มันมาหอยโหนโยนแตตัวเอย     รองเรียกแตผัวไมวาง     
ลิงคางบางชะนีเอย  อยูที่ปายาง     
โนนแยตัวใหญเอย     ว่ิงอยูในดงยาง     
จับไดเอามาเอย  เราตองฆาใหวายวาง     
โนนแนะเหี้ยหางแดงเอย มันว่ิงแขงในดงยาง   
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๑๕. ผูแตงเพลงนี้ตองการแสดงถึงความรูสึกของบุคคลใด    (หลักการ) 
ก. ลูกที่ถูกรังแก 
ข. แมที่ถูกทําราย 
ค. แมที่ตามหาลกู 
ง. ลูกที่คอยแมกลับมา 

 

๑๖. ขอความใดเปนขอคิดเหน็      (เนื้อหา) 
ก. ลูกนอยหวิอาหาร 
ข. แมไมคืนกลับมารัง 
ค. ลูกนอยคอยอยูที่รัง 
ง. แมไปตายดอกกระมัง 

๑๗. จากบทเพลงขอใดเกี่ยวของสัมพันธกัน    (ความสัมพันธ) 
ก. คน – แม 
ข. ลูก – อาหาร 
ค. สัตว – ปาไม 
ง. กระรอก – กระแต 

 

๑๘. ในเพลงนีก้ลาวถึงความรูสึกของสัตวชนิดใดเปนสําคัญ (ความสําคัญ) 
ก. นก 
ข. แย 
ค. ชะน ี
ง. กระรอก 
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   จากบทเพลงกลอมเด็กตอไปนี้   จงตอบคําถามขอ  ๑๙ - ๒๑ 
เพลงนกเขาเถื่อน 

(ไมปรากฏชื่อผูรอง)         
เจานกเขาเถื่อนเอย   ใหเจาอยูเรือนเล้ียงนอง 

แมจะไปขายของ    เล้ียงนองเถิดพอคุณเอย 
                           นกเขาเอย    ขันอยูแตเชาจนเย็น 
                           ขันเถิดแมจะฟงเสียงเลน   เนื้อเยน็เจาคนเดียว 

นกเขาเอย    ขันอยูแตเชาจนเที่ยง 
    พระสุริยาบายเบี่ยง     เที่ยงแลวจงนอนเปลเอย 

๑๙. “นกเขา”   ในเพลงทอน (๑)ทําหนาที่คลายกับบุคคลใด    (ความสัมพันธ) 
ก. พี่ 
ข. แม 
ค. พอ 
ง. ยาย 

๒๐. จากเพลงนี้กลาวถึงความสําคัญของนกเขาในเรื่องใด     (ความสําคัญ) 
ก. เปนนกทีห่ายาก 
ข. เปนนกที่มีราคาแพง 
ค. เปนนกที่ขนัไดไพเราะ 
ง. เปนนกที่ชวยกําจัดแมลง 

๒๑. หนาที่สําคัญของผูเปนแมในเนื้อเพลงนี้คือขอใด     (ความสําคัญ) 
ก. ส่ังสอนลูก 
ข. ตักเตือนลูก 
ค. ใหกําเนิดลูก 
ง. หาเงินมาเลี้ยงลูก 
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   จากบทเพลงไทยลูกทุงตอไปนี้   จงตอบคาํถามขอ  ๒๒ - ๒๖ 
เพลงทุยอดหญา   ขาอดขาว 

                                                                                        รองโดย  ศรเพชร  ศรสุพรรณ 
ปนี้นาไมมีขาวสักตน เพราะไมมีฝน หลนมาทั้งป 

กลาหวานไว  ก็ตายเสียส้ิน หญาที่ควายกนิ ก็แทบไมม ี
อกเราปนี้  มีแตระทม  ฝนแลง  ดินก็แหงทั่วไป 

พืชผักปลูกไว  ก็ไรน้ําพรม  นาสงสารน้ําตาทุยปร่ิม 
กินหญา  ไมอ่ิม  ยืนเศราตากลม  เจาทุยมันตรม  เพราะหญา  แหงตาย 

ทุยอดหญา  ขาก็อดขาว  แถมแฟนเรา  ก็มาจากหาย 
อีเผือกแฟนทยุ  ก็มาปวยตาย  สองเรารองไห กินอะไรก็ฝดคอ 
ปกลายแลงหวดิตาย มาครั้งหนึ่ง  ยังมาแรงทึ้ง  ซํ้าสองอีกหนอ 

หนี้เกานั้น  ยังใชไมส้ิน  ตองยืมเขากิน  ปนีเ้พิ่มตอ 
หนักใจจริงหนอ  น้ําตาคลอ  อีกแลวเรา 

ทุยอดหญา  ขาก็อดขาว  แถมแฟนเรา  ก็มาจากหาย 
อีเผือกแฟนทยุ  ก็มาปวยตาย  สองเรารองไห  กินอะไรกฝ็ดคอ 
ปกลายแลงหวดิตาย  มาครั้งหนึ่ง ยังมาแรงทึ้ง  ซํ้าสองอีกหนอ 

หนี้เกานั้น  ยังใชไมส้ิน  ตองยืมเขากิน  ปนีเ้พิ่มตอ 
หนักใจจริงหนอ  น้ําตาคลอ  อีกแลวเรา 

 
๒๒. เนื้อความของเพลงนี้มีลักษณะใด (หลักการ) 

ก. บรรยายความสิ้นหวังจากคนรัก 
ข. บรรยายความสงสารที่มีตอเจาทุย 
ค. บรรยายความสิ้นหวังจากการทํานา 
ง. บรรยายความสิ้นหวังจากการทํานาและคนรัก 

๒๓. จากบทเพลงนี้แสดงใหเห็นวาส่ิงสําคัญที่สุดในการทํานาคือขอใด     (ความสําคัญ) 
ก. ดิน 
ข. ปุย 
ค. น้ํา 
ง. ควาย 
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๒๔. จากคํากลาวที่วา   “ทุยอดหญา  ขากอ็ดขาว”   แสดงใหเห็นถึงความสัมพันธของสิ่งใด   
(ความสัมพันธ) 

ก. น้ํา – ฝน 
ข. น้ํา – พืช 
ค. หญา – ขาว 
ง.  คน – ควาย 

๒๕. ผูแตงเพลงนี้ตองการถายทอดอารมณหรือความรูสึกใดสูผูฟง     (หลักการ) 
ก. สลดหดหู 
ข. ทอแทส้ินหวัง 
ค. เบื่อหนายชีวิต 
ง. เศราโศกเสียใจ 

 
๒๖. ขอใดเปนขอคิดเห็น     (เนื้อหา) 

ก. ปนี้นา  ไมมีขาวสักตน  
ข. ทุยอดหญา  ขาก็อดขาว   
ค. กินหญาไมอ่ิม  ยืนเศราตากลม 
ง. สองเรารองไห  กินอะไรก็ฝดคอ 

     จากบทเพลงไทยลูกทุงตอไปนี้   จงตอบคําถามขอ  ๒๗ - ๓๐ 
ขี่เกงอยาลืมเกวียน 

คํารอง-ทํานอง   :  วัฒนา  พรอนันต      ขับรอง  :  ภูมินทร  อินทพันธุ 
เห็นดาวเคยีงเดือนเหมือนเตอืนความจํา 

โอใจพี่ชํ้าน้ําตามันตกใน 
เพราะนางลืมคํา ไมจําใสใจ  
แมนางฝนใฝเปนดารา 

ทิ้งรวงทองนองลืมนาลืมคํา ที่สาบาน 
โถใจนวลปรางทิ้งบางลืมควาย 

ถานางโชคราย หลงไปในหมูพราน 
คร้ันมัวลืมองค ก็คงแหลกลาญ 
ตองโดนเขาปน มานอนซม 
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แมเจอชายหมายลวงชม อาจตรมจนถึง...ตาย 
**ขี่เกงอยาลืมเกวยีนบานนอก 

ระวังนะจะบางกอกจะหลอกพานางเรขาย 
ไนทคลับในบารโรงน้ําชาแมงดามากมาย 

ลวนแตปกเงิน ปกทองและปกลาย 
กวาจะรูตัวก็สาย ไมพนใหควายตองเสยีน้ําตา 

เหลียวมองดูควาย โถใครดั่งมัน 
เมื่อยามดื้อร้ัน โถมันยังหวงนา 
นองควรมองเงา ซิเราเผากา 
ไมควรหนีปา...จงคืนคอน 

หนีเมืองกรุงซะบังอรวิงวอนดวยหวังดี** 
 
๒๗. ผูแตงเพลงนี้ตองการเตือนใจใคร    (หลักการ) 

ก. คนที่ลืมบานเกิด 
ข. คนที่อยากเปนดาราดัง 
ค. คนที่ไมทําตามคํามั่นสัญญา 
ง. คนที่อยากเขาไปทํางานในกรุงเทพ 

๒๘. ขอใดเปนขอเท็จจริง     (เนื้อหา) 
ก. แมนางฝนใฝเปนดารา 
ข. คร้ันมัวลืมองค  ก็คงแหลกลาญ 
ค. ระวังนะจะบางกอกจะหลอกพานางเรขาย 
ง. แมเจอชายหมายลวงชม  อาจตรมจนถึงตาย 

๒๙. คนที่จะเขาไปทํางานในกรุงเทพไดอยางปลอดภยัจะตองมีลักษณะอยางไร     (ความสําคัญ) 
ก. ซ่ือสัตยสุจริต 
ข. เขมแข็งอดทน 
ค. รูจักเอาตัวรอด 
ง. ออนนอมถอมตน 
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๓๐.  ทําไมจึงกลาววา  “หนีเมืองกรุงซะบังอร  วิงวอนดวยความหวังด”ี      (ความสัมพนัธ) 
ก. เพราะกรุงเทพฯ เต็มไปดวยมลพิษ 
ข. เพราะกรุงเทพฯ เต็มไปดวยการแขงขัน 
ค. เพราะกรุงเทพฯ เต็มไปดวยส่ิงยั่วยวนใจ 
ง. เพราะกรุงเทพฯ เต็มไปดวยคนหลอกลวง  

 
************************************ 
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ตอนที่ ๒  จงเขียนสรุปความจากเพลงที่กาํหนดให 
 
๑.  เพลงอีแซว “เยาวชนคนด”ี 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

๒.  เพลงกลอมเด็ก  “เพลงกระรอก” 
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๓.  เพลงไทยลูกทุง “เพลงทุยอดหญา  ขาอดขาว” 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี ๑ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๒ 
เรื่อง  การคิดวิเคราะหและการเขียนสรุปความเพลงอีแซว จํานวน  ๒  คาบ       คาบละ  ๑  ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
สาระสําคัญ 

 เพลงอีแซวเปนเพลงพื้นบานประจําทองถิ่นของจังหวัดสุพรรณบุรี  ซึ่งจัดเปนภูมิปญญา 
ทางภาษา  เนื ้อเพลงสะทอนอารมณ  ความรู สึก   วัฒนธรรมและวิถีชีวิตความเปนอยูของคน 
ในชนบท  การคิดวิเคราะหเพลงอีแซว  เปนการคิดพิจารณาแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  
บอกความสําคัญของเพลง  และบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติ  หรือความคิดเห็นของผูแตงเพลง  และ 
เขียนสรุปความเกี่ยวกับเนื้อหาสําคัญของเพลงอีแซวและสื่อความหมายได   
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความเพลงอีแซว 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 เมื่อเรียนจบเนื้อหาแลวนักเรียนมีความสามารถ  ดังนี้ 

๑. วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลงอีแซวไดถูกตอง 
๒. วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอกความสําคัญของเพลงอีแซวไดถูกตอง 
๓. วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอกความสัมพันธเชิงเหตุและผลของเพลงอีแซวไดถูกตอง 
๔. วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมายของผูประพันธเพลงอีแซวไดถูกตอง 
๕. เขียนสรุปความเพลงอีแซวไดถูกตอง 

 
เนื้อหา 

๑. การคิดวิเคราะห 
๒. การเขียนสรุปความ 
๓. เพลงอีแซว  เรื่อง  ประเพณีลอยกระทง   
๔. เพลงอีแซว เรื่อง  ศิลปวัฒนธรรมไทย 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
๑.  การเตรียมความพรอม
และใหความรูพื้นฐาน 

๑.  กําหนดขนาดของ 
กลุมนักเรียน  กลุมละ  ๔ – ๕ 
คน โดยคละเพศ ชาย – หญิง  
และความสามารถ  เกง   
ปานกลาง  และออน 
๒.  กําหนดขอตกลงเบื้องตน
เกี่ยวกับการทํางานกลุม   
บทบาทของสมาชิก 
๓.  ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู  
เกณฑการใหคะแนน 
๔.  อธิบายขั้นตอนของการจัด
กิจกรรมการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL  Plus และการเขียนบันทึก
ลงในตาราง KWL  Plus  Chart  
โดยใชคําถามตรวจสอบ 
ความเขาใจ 
๕.  ใหความรูพื้นฐานเกี่ยวกับ
ทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะ
การเขียนสรุปความ   
แผนภูมิรูปภาพความคิด  และ 
เพลงอีแซว โดยใชคําถาม 
ตรวจสอบความเขาใจ 
 
 

๑.  จัดกลุมตามขอตกลง   
ต้ังช่ือกลุม  และกําหนดบทบาท
ของสมาชิก  ไดแก  ประธานกลุม  
รองประธานกลุม  สมาชิก 
๒.  ซักถามขอสงสัยเพื่อ 
ความกระจาง 
๓.  ตอบคําถามครู 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
๒.  การจัดกิจกรรมฝก
ทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความ 
    ๒.๑  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
 
   ๒.๒  ขั้นการฝกปฏิบัติ
โดยนักเรียนรวมกับครู  มี  
๕  ขั้นตอน  ดงันี้ 
         ขัน้ที่ ๑  กิจกรรม 
นักเรียนรูอะไร  K  
(What  we  know) 
 
 
 
 
        ขั้นที่ ๒  กิจกรรม 
นักเรียนตองการรูอะไร W 
(What  we  want  to  know) 

 
 
 
๑.  ใหนักเรียนรวมกันรองเพลง
ลอยกระทงแลวสนทนา ซักถาม
เกี่ยวกับประเพณีลอยกระทง 
จากนั้นเชื่อมโยงเขาสูเพลงอีแซว  
เรื่อง  ประเพณีลอยกระทง 
๑.  ติดบัตรคําวา “ประเพณี 
ลอยกระทง” 
๒.  ติดแผนภูมิ KWL  Plus  
Chart และแจกใหนักเรียน 
เปนรายบุคคล 
๓.  กระตุนใหนักเรียนคิดและ
ตอบคําถามถึงสิ่งที่นักเรียนรูแลว
เกี่ยวกับประเพณีลอยกระทง 
๔.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
๑.  กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตั้งคําถามถึงสิ่งที่นักเรียน
ตองการรูเกี่ยวกับประเพณี 
ลอยกระทง 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W 
 
 
 

 
 

 
๑.  รวมกันรองเพลงลอยกระทง
และตอบคําถามของครู 
 
 
 
๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่รู
แลวเกี่ยวกับประเพณีลอยกระทง 
๒.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
 
 
 
 
 
 
๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่
ตองการรูเกี่ยวกับประเพณี 
ลอยกระทง 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W  
เปนรายบุคคล 
๓.  ต้ังคําถามเพิ่มเติมรวมกับครู  
โดยเนนคําถามเพื่อการวิเคราะห
แลวบันทึกลงในตารางชอง W 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
    ขั้นที่ ๓  กิจกรรมนักเรียน
ไดเรียนรูอะไร L  
(What  we  have  learned) 
 
 
 
 

๓.  กระตุนใหนักเรียน 
ต้ังคําถามประเภทการวิเคราะห
เพิ่มเติม  โดยครูคอยชวยเหลือ
แนะนํา  เชน 
-  จากเนื้อเพลง  ขอความใด 
เปนขอเท็จจริงและขอความใด
เปนขอคิดเห็น 
-  ประเพณีลอยกระทงมี
ความสําคัญอยางไร 
-  ประเพณีลอยกระทงมีความ
เกี่ยวของกับวิถีชีวิตของคนไทย
อยางไร 
-  ผูแตงเพลงอีแซวเรื่องประเพณี
ลอยกระทงมีจุดมุงหมาย 
ในการแตงอยางไร 
๑.  แจกเพลงอีแซว  เรื่อง  
ประเพณีลอยกระทง  ใหนักเรียน
อานในใจเปนรายบุคคล 
๒.  กระตุนใหนักเรียนบอกถึง
สิ่งที่ไดเรียนรูหลังจากการอาน
เพลงอีแซว  เรื่อง  ประเพณี 
ลอยกระทง 
๓.  อธิบายเนื้อหาเพิ่มเติม 
ในประเด็นที่นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกคําตอบของนักเรียน
ลงในตารางชอง L 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
๑.  อานในใจเพลงอีแซว   
เรื่อง  ประเพณีลอยกระทง 
เปนรายบุคคล 
๒.  รวมกันระดมสมองบอกถึง
สิ่งที่ไดเรียนรูแลว 
๓.  ซักถามถึงประเด็นที่นักเรียน
สงสัย 
๔.  บันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูลงใน 
ตารางชอง L 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
     ขั้นที่ ๔  กิจกรรมสราง
เปนแผนภูมิรูปภาพความคิด 
Plus (Mind  Mapping) 
 
 
 
 
 
 
     ขั้นที่ ๕  กิจกรรม 
การสรุปเรื่อง 
(Summarizing) 
 
  
 
 

๑.  ทบทวนความรูการสราง 
แผนภูมิรูปภาพความคิด 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นในการ 
สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด
จากเพลงอีแซว  เรื่อง  ประเพณี- 
ลอยกระทง 
 
 
๑.  ทบทวนความรู   
เรื่องการเขียนสรุปความ 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
สรุปใจความสําคัญของ 
เพลงอีแซว  เรื่อง  ประเพณี- 
ลอยกระทง 
 
 

๑.  ตอบคําถามครู 
๒.  รวมแสดงความคิดเห็น 
ในการสรางแผนภูมิรูปภาพ
ความคิดจากเพลงอีแซว  เรื่อง  
ประเพณีลอยกระทง 
๓.  สรางแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิดจากเพลงอีแซว  เรื่อง  
ประเพณีลอยกระทงลงในตาราง
ชอง Plus   เปนรายบุคคล 
๑.  ตอบคําถามครู 
๒.  รวมกันระดมสมอง 
ในการสรุปใจความสําคัญของ 
เพลงอีแซว  เรื่อง  ประเพณี- 
ลอยกระทง   
๓.  เขียนสรุปความลงในตาราง
ชองเขียนสรุปความ 
เปนรายบุคคล 

๒.๓  การฝกปฏิบัติกิจกรรม
เปนกลุมยอย 

๑.  กําหนดหัวขอเพลงอีแซว  
เรื่อง  ศิลปวัฒนธรรมไทย   
๒.  แจกตาราง KWL  Plus  
Chart  ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมตามขั้นตอน
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus  โดยมีครูคอยแนะนํา
ชวยเหลืออยางใกลชิด 

๑.  รวมกันปฏิบัติกิจกรรม 
การคิดวิเคราะหและเขียน 
สรุปความเพลงอีแซว  เรื่อง  
ศิลปวัฒนธรรมไทย   
ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus  
เปนกลุม 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
๓.  การวัดและประเมินผล ๑.  สังเกตการรวมกิจกรรมของ

นักเรียน 
๒.  ตรวจสอบผลงาน 
และใหขอมูลยอนกลับ 

๑.  รวมปฏิบัติกิจกรรมตาม 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
๒.  สงตาราง KWL  Plus  Chart  
๓.  ตัวแทนกลุมนําเสนอผลงาน
หนาช้ันเรียน 

 
สื่อการเรียนรู 

๑. เพลงอีแซว  เรื่อง  ประเพณีลอยกระทง 
๒. เพลงอีแซว  เรื่อง  ศิลปวัฒนธรรมไทย 
๓. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เรื่อง  ประเพณีลอยกระทง 
๔. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เรื่อง  ศิลปวัฒนธรรมไทย 

 
บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
..................................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................................................. 
.................................................................................................................................................................. 
 

                                                                    ลงช่ือ................................................ผูสอน 
                                                                            (นางสาวดุสิตา   แดงประเสริฐ) 
                                                                             ............./................/..............   
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เพลงอีแซว  เร่ือง  ประเพณีลอยกระทง 
โดย  นายชําเลือง  มณีวงษ  อาจารย ๓ ระดับ ๘ 

  เอย…. เขาวาคนยุคใหม  ไมสนใจประเพณ ี
 วัฒนธรรมดี ๆ   จึงตองสูญหาย 
 มัวหลงระเริงหลงทาง   ไมยับยั้งความคิด 
 เสียโอกาสเสียสิทธ ิ  จะเสียความเปนไทย 
 ที่เขามากันคืนนี้  ทกุคนมีจุดประสงค  (เอิง เงอ เอย)  จุดประสงค 
 มารวมงานลอยกระทง   ประเพณีของไทย  (เออ เออ เอย)  ประเพณีไทย 
        คืนวันเพ็ญเดือนสบิสอง   พี่นองเสริมสง  

ประเพณีลอยกระทง    ของชาวไทย 
เปนพระราชพิธี   ที่เคยมีในตํานาน 
ตั้งแตคร้ังโบราณ  เผาเทียนเลนไฟ 
เรียกวาพิธีจองเปรียง  เพ็ญเดือนสิบสอง 
ประชาชนแซซอง   ชักโคมลอยถวาย 
บางก็แขวนโคมลอย  ทํากันทุกหมูบาน 
ไปจนรอบพระราชฐาน  ทั้งประเทียบบริวาร   มีลวดลาย 
ฝายสนมกํานัล  ก็จัดสรรบุปผชาติ 
นางนพมาศ   ทําโคมลอยไมเหมือนใคร 
สมเด็จพระรวงเจา  ทรงทอดพระเนตร  ดวยความโปรดทีสุ่ด 
กระทงรูปดอกกระมุท  นั้นเปนของใคร 
ทาวศรีราชศักดิ์    เอยปากกราบทูลวา  (เอิ้ง เงอ เอย)  กราบทูลวา 
เปนกระทงของธิดา  พระศรีมโหสถไง  (เออ เออ เอย)  ศรีมโหสถไง 

                 เอย… ความหมายของลอยกระทง   มีจดุประสงคหลายอยาง 
 บูชาเทพเจาตาง ๆ  ดวยความเชื่อเลื่อมใส 
 บูชารอยพระพุทธบาท  ที่ชายหาดฝงแมน้ํา 
 นัมมทาเคยขาม  เคยอาบกินเคยใช 
 ขอบคุณและขอขมา  แมคงคาทั่วทิศ 
 น้ําไดชุบชีวิต   ตั้งแตเล็กจนใหญ 
 ลอยเคราะหลอยโศรก  ขอใหลอยสง 
 นําความทุกขไปกับกระทง  แมน้ําไหล 
 อธิฐานภาวนา    ดวยศรัทธามั่นคง (เอิง เงอ เอย)  วามั่นคง         
     แลวก็ปลอยกระทง    ใหลอยนํ้าไป  (เออ เออ เอย)  ลอยนํ้าไป 
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เพลงอีแซว  เรื่อง  ศิลปวัฒนธรรมไทย 

 

                     โดย  นายชําเลือง  มณีวงษ  อาจารย ๓ ระดับ ๘ 
 
  เอย...วัฒนธรรมของไทย   เคยศิวิไลสูงสุด    

 นับจากบรรพบุรุษ   มาสูคนรุนใหม  
     แสดงถึงความเจริญ   ที่สูงสง  
     เปนสายใยเชื่อมโยง   ลูกหลานไทย  
     เรามีภาษาของเรา   เอาไวอานเขียน    
 พงศาวดารที่เคยเรียน   วรรณคดีไทย  
     ศิลปะงานวาด   หรือวาจิตรกรรม    
  ภาพเทวดาลายรดน้ํา  นาเลื่อมใส  
     ไปไหวพระปฏิมา   บูชาที่วัด (เอิง เงอ เอย) ไปที่วัด  
     โบสถวิหารสถาปตย   เลิศวิไล (เออ เฮอ เอย)  เลิศวิไล  

              เอย.. เสียงเพลงดนตรี  ราชประเพณีหนหลัง    
 นาฏยะดุริยางค   ดนตรีไทย  
     การละเลนพื้นบาน  อันรุงเรือง   (เอง เงอ เอย)  อันรุงเรือง     
 เลนขี่มาสงเมือง  ลูกชวงพวงมาลัย  (เออ เออ เอย)  พวงมาลัย 

     เอย.. ฟอนเล็บงามล้ํา ตามภาคเหนือ      
 เพลงเกี่ยวขาว เพลงเรือ ภาคกลางมีหลาย     

     หมอแคนแดนอีสาน   นั้นเฟองฟุง  
     โนราห หนังตลุง   มีทางใต 
                        เพลงฉอยเพลงอีแซวแถว ๆ   สุพรรณฯ   

 ถึงแมเปนของโบราณ   จะไมทันสมัย  
     ขอใหรวมอนุรักษ  ประเพณี (เอิง เงอ เอย) ประเพณี  
     เก็บเอาของดีดี   ไวเปนเอกลักษณไทย (เออ เฮอ เอย)  เอกลักษณไทย  

                  เอย..ขอเผยแพรวัฒนธรรม ล้ําคาเหลือ  
 รักษาความเค็มเหมือนเกลือ   โดยไมกลับกลาย   
 เชิญพี่ๆ เพื่อน ๆ   รุนเดียวกัน    
 กลับไปคิดเปนการบาน  ในฐานะคนไทย         
      ฝกรองฝกรํา เพลงประจําถิ่น   
 ไมถึงกับเปนศิลปน  เอาแคพอได          
      ศึกษางานชางไทย  มีหลายหมู (เอิง เงอ เอย)  
      ไปสืบหาบรมครู  ศิลปะไทย (เอิ้ง เหงอ เฮอ เอย) ศิลปะไทย  
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   
เพลงอีแซว  เรื่อง  ประเพณีลอยกระทง 

ชื่อ.........................................นามสกุล..........................................ชั้น........../...............เลขที่............... 
ตาราง KWL  Plus  Chart 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 
Plus 

(สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด) 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 

เขียนสรุปความ 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................. 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   

เพลงอีแซว  เรื่อง  ศิลปวัฒนธรรมไทย 
 

ชื่อกลุม............................................................................................. 
สมาชิกกลุม ๑......................................................................... ประธานกลุม 
 ๒........................................................................ รองประธานกลุม 
 ๓....................................................................... สมาชิก 
 ๔....................................................................... สมาชิก 
 ๕....................................................................... สมาชิก 
 

ตาราง KWL  Plus  Chart 
 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 
 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 
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Plus 
(แผนภูมิรูปภาพความคิด) 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
เขียนสรุปความ 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

241

แผนการจัดการเรียนรูท่ี ๒ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย    ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๒ 
เรื่อง  การคิดวิเคราะหและการเขียนสรุปความเพลงอีแซว จํานวน  ๒  คาบ       คาบละ  ๑  ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
สาระสําคัญ 

 เพลงอีแซวเปนเพลงพื้นบานประจําทองถิ่นของจังหวัดสุพรรณบุรี  ซึ่งจัดเปนภูมิปญญา 
ทางภาษา  เนื้อเพลงสะทอนอารมณ  ความรูสึก  วัฒนธรรมและวิถีชีวิตความเปนอยูของคน 
ในชนบท  การคิดวิเคราะหเพลงอีแซว  เปนการคิดพิจารณาแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  
บอกความสําคัญของเพลง  และบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติ  หรือความคิดเห็นของผูแตงเพลง  และ 
เขียนสรุปความเกี่ยวกับเนื้อหาสําคัญของเพลงอีแซวและสื่อความหมายได   
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความเพลงอีแซว 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 เมื่อเรียนจบเนื้อหาแลวนักเรียนมีความสามารถ  ดังนี้ 

๑. วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลงอีแซวไดถูกตอง 
๒. วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอกความสําคัญของเพลงอีแซวไดถูกตอง 
๓. วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอกความสัมพันธเชิงเหตุและผลของเพลงอีแซวไดถูกตอง 
๔. วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมายของผูประพันธเพลงอีแซวไดถูกตอง 
๕. เขียนสรุปความเพลงอีแซวไดถูกตอง 

 
เนื้อหา 

๑. การคิดวิเคราะห 
๒. การเขียนสรุปความ 
๓. เพลงอีแซว  เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ   
๔. เพลงอีแซว  เรื่อง  ประวัติเพลงอีแซว 

 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

242

กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
๑.  การเตรียมความพรอม
และใหความรูพื้นฐาน 

๑.  ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู   
๒.  ทบทวนขัน้ตอนของ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  โดยใช 
คําถามตรวจสอบความเขาใจ 
๓.  ทบทวนความรูเกี่ยวกับ
ทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะ
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ 
รูปภาพความคิด  และ 
เพลงอีแซว โดยใชคําถาม 
ตรวจสอบความเขาใจ 

๑.  ทบทวนความรูเดิมของ 
ตนเองเกี่ยวกับขั้นตอน 
การปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus   
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart   
ทักษะการคิดวิเคราะห   
ทักษะการเขียนสรุปความ   
แผนภูมิรูปภาพความคิด  และ 
เพลงอีแซว 
๒.  นักเรียนซักถามขอสงสัยเพื่อ
ความกระจาง 
๓.  ตอบคําถามครู 

๒.  การจัดกิจกรรมฝก
ทักษะการคิดวิเคราะหและ
ทักษะการเขียนสรุปความ 
    ๒.๑  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
 
   ๒.๒  ขั้นการฝกปฏิบัติ
โดยนักเรียนรวมกับครู  มี  
๕  ขั้นตอน  ดงันี้ 
 

 
 
 
๑.  ใหนักเรียนรวมกันรองเพลง
เลือดสุพรรณแลวสนทนา  
ซักถามจากนั้นเช่ือมโยงเขาสู
เพลงอีแซว  เรื่อง  ชมเมือง
สุพรรณฯ 
 
 

 
 
 
๑.  รวมกันรองเพลง 
เลือดสุพรรณ 
๒.  ตอบคําถามของครู 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
         ขัน้ที่ ๑  กิจกรรม 
นักเรียนรูอะไร  K  
(What  we  know) 
 
 
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ ๒  กิจกรรม 
นักเรียนตองการรูอะไร W 
(What  we  want  to  know) 
 

๑.  ติดบัตรคําวา “ชมเมือง
สุพรรณฯ” 
๒.  ติดแผนภูมิ KWL  Plus  
Chart และแจกใหนักเรียน 
เปนรายบุคคล 
๓.  กระตุนใหนักเรียนคิดและ
ตอบคําถามถึงสิ่งที่นักเรียน 
รูแลวเกี่ยวกับจังหวัดสุพรรณบุรี 
๔.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
๑.  กระตุนใหนักเรียนชวยกันคิด
และตั้งคําถามถึงสิ่งที่ 
นักเรียนตองการรูเกี่ยวกับ
จังหวัดสุพรรณบุรี 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W 
๓.  กระตุนใหนักเรียนต้ังคําถาม
ประเภทการวิเคราะหเพิ่มเติม  
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา  
เชน 
-  จากเนื้อเพลง  ขอความใดเปน
ขอเท็จจริงและขอความใดเปน
ขอคิดเห็น 
-  จังหวัดสุพรรณบุรีมีสถานที่
สําคัญอะไรบาง 
-  เอกลักษณของจังหวัด
สุพรรณบุรีมีอะไรบาง 

๑.  ชวยกันระดมสมองถึง 
สิ่งที่รูแลวเกี่ยวกับ 
จังหวัดสุพรรณบุรี 
๒.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
 
 
 
 
 
๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่
ตองการรูเกี่ยวกับ 
จังหวัดสุพรรณบุรี 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู
ลงในตารางชอง W  
เปนรายบุคคล 
๓.  ต้ังคําถามเพิ่มเติมรวมกับ
ครู  โดยเนนคําถามเพื่อ 
การวิเคราะหแลวบันทึกลงใน 
ตารางชอง W 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
 
 
 
 

    ขั้นที่ ๓  กิจกรรมนักเรียน
ไดเรียนรูอะไร L  
(What  we  have  learned) 
 
 
 
 
 
 
       
 
       ขั้นที่ ๔  กิจกรรมสราง
เปนแผนภูมิรูปภาพความคิด 
Plus (Mind  Mapping) 

-  จุดมุงหมายในการแตงของ 
ผูแตงเพลงอีแซวเรื่องชมเมือง
สุพรรณฯคืออะไร 
๑.  แจกเพลงอีแซว  เรื่อง   
ชมเมืองสุพรรณฯใหนักเรียน
อานในใจเปนรายบุคคล 
๒.  กระตุนใหนักเรียนบอกถึง
สิ่งที่ไดเรียนรูแลวหลังจาก 
การอานเพลงอีแซว  เรื่อง   
ชมเมืองสุพรรณฯ 
๓.  อธิบายเนื้อหาเพิ่มเติมและใน
ประเด็นที่นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกคําตอบของนักเรียน
ลงในตารางชอง L 
๑.  ทบทวนความรูการสราง 
แผนภูมิรูปภาพความคิด 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นในการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิดจาก
เพลงอีแซว  เรื่อง  ชมเมือง
สุพรรณฯ 
 

 
 
 
๑.  อานในใจเพลงอีแซว    
เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ 
เปนรายบุคคล 
๒.  รวมกันระดมสมอง 
บอกถึงสิ่งที่ไดเรียนรูแลว 
๓.  ซักถามถึงประเด็นที่ 
นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูลงใน
ตารางชอง L 
 
 
๑.  ตอบคําถามครู 
๒.  รวมแสดงความคิดเห็น 
ในการสรางแผนภูมิรูปภาพ
ความคิดจากเพลงอีแซว   
เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ 
๓.  สรางแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิดจากเพลงอีแซว  
เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ 
ลงในตารางชอง Plus    
เปนรายบุคคล 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
     ขั้นที่ ๕  กิจกรรม 
การสรุปเรื่อง 
(Summarizing) 
 
  
 

๑.  ทบทวนความรูเรื่อง 
การเขียนสรุปความ 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
สรุปใจความสําคัญของเพลง 
อีแซว  เรื่อง ชมเมืองสุพรรณฯ 
 

๑.  ตอบคําถามครู  
๒.  รวมกันระดมสมองในการ
สรุปใจความสําคัญของเพลง 
อีแซว  เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ
๓.  เขียนสรุปความลงในตาราง
ชองเขียนสรุปความ 

  ๒.๓  การฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมยอย 

๑.  กําหนดหัวขอเพลงอีแซว  
เรื่อง  ประวัติเพลงอีแซว 
๒.  แจกตาราง KWL  Plus  
Chart  ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมตามขั้นตอน
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus  โดยมีครูคอยแนะนํา
ชวยเหลืออยางใกลชิด 

๑.  รวมกันปฏิบัติกิจกรรม 
การคิดวิเคราะหและ 
เขียนสรุปความเพลงอีแซว   
เรื่อง  ประวัติเพลงอีแซว    
ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus เปนกลุม 

๓.  การวัดและประเมินผล ๑.  สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
๒.  ตรวจสอบผลงานและให 
ขอมูลยอนกลับ 

๑.  รวมปฏิบัติกิจกรรมตาม 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
๒.  สงตาราง KWL  Plus  Chart  
๓.  ตัวแทนกลุมนําเสนอผลงาน
หนาช้ันเรียน 

 
สื่อการเรียนรู 

๑.    เพลงอีแซว  เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ 
๒. เพลงอีแซว  เรื่อง  ประวัติเพลงอีแซว 
๓. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ 
๔. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เรื่อง  ประวัติเพลงอีแซว 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
 
 

                                                                    ลงช่ือ................................................ผูสอน 
                                                                            (นางสาวดุสิตา   แดงประเสริฐ) 
                                                                             ............./................/..............   
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เพลงอีแซว  เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ 
 

                                                                        ผูประพันธคํารองโดย นายชําเลือง  มณีวงษ   พ.ศ. ๒๕๔๕ 
     
                  เอย…. ถาจะพูดเร่ืองชม  ใหสมจริง 
  สุพรรณบุรีมีทุกสิ่ง  นาสนใจ 

ศรีประจันตบานเรา  เปนบานเกามานาน 
 มีภูมิปญญาพื้นบาน  ที่สรางสรรคมากมาย 
 ในอดีตที่โดงดัง  ตั้งใจฟงเอาไวเชยีว 
 พระขุนแผน  บานกรางคู  บานกรางเดี่ยว พระคุมภัย 
 ใครไดเปนเจาของ  รับรองวาโชคดี 
 จะไดลาภยศ   ศักดิ์ศรี   สูงสงขึ้นไป 
 บานศรีประจันต  เปนตํานานครูเพลง 
 ลวนแตคนเกง ๆ  นักเพลงปากราย 
 ฝปากกลากันทุกคน  กลาชนประชัน 
 ปาขวัญจิต ยายบัวผัน  ยอยเสยีเมื่อไหร 
 ศิลปนแหงชาติ    ไดรับประกาศยกยอง  (เอิง เงอ เอย)  แลวยกยอง 
 ใหบุคคลทั้งสอง   เปนรากเงาเพลงไทย  (เออ เออ เอย)  แลวเพลงไทย  
       เอย.. สมัยกอนเมืองสุพรรณ  ไปมานั้นลําบาก 
 การเดินทางยุงยาก  กวาไปมาได 
 แตวาปจจุบันนี้   ไมมีปญหา 
 ทุกเสนทางยอมรับวา  ทันสมัย 
 แหลงทองเที่ยวมากมาย  ใหทานชมฟรี 
 อนุสรณดอนเจดีย   ที่ยิ่งใหญ 
 เขื่อนกระเสยีวดานชาง   ก็โดงดังเปนเขื่อนดิน 
 มังกรยักษของชาวจีน  ทานเคยไดยินไหม 
 หลวงพอโตวัดปา   มีมาแสนนาน  นับเปนพันป  (เอิง เงอ เอย)  เปนพันป 
 หอคอยสูงที่สุดเทาที่มี   ในเมืองไทย  (เออ เออ เอย)  ในเมืองไทย 
       ภาพจําลองนรกสวรรค  ที่ชาวบานหวั่นกลัว 
 เปรตที่วัดไผโรงวัว  สอนคนได 
 น้ําตกที่ดานชาง  เขากําลังพัฒนา 
 พิพิธภัณฑล้ําคา  ชาวนาไทย 
 บึงฉวากสวยงาม  ที่ริมน้ําดูเดน 
 ไปพักผอนตอนเยน็ ๆ    เดินเลนตามสบาย 
 ชมสัตวปานานาชนิด   จัดไววิจิตรสวยงาม 
 พิพิธภัณฑสัตว   เขาทําอุโมงไว 
 ยังมีอีกหลายที่  แตไมมีเวลาเลา  (เอิง เงอ เอย)  เวลาเลา 
 สมกับเปนเมืองเกา  ที่นาสนใจ  (เออ เออ เอย)  นาสนใจ 
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เพลงอีแซว  เรื่อง  ประวัติเพลงอีแซว 
 

            ผูประพันธ คํารองโดย  แมขวัญจิต  ศรีประจันต  ศิลปนแหงชาติ  
 
 
 
 
 
    
 

  
 

บรรจงจีบสิบนิ้ว  ขึ้นหวางคิ้วทั้งคู เชิญรับฟงกระทู  เอยแลวเพลงไทย 
 เชิญสดับรับรส  กลอนสดเพลงอีแซว  ฝากลํานําตามแนว  เพลงอีแซวยุคใหม 

 เพลงอีแซวยุคใหม  ผิดกับสมัยโบราณ  ถึงรุนลูกรุนหลาน  นับวันจะสูญหาย 
 ถาขาดผูสงเสริม  เพลงไทยเดิมคงสูญ  ถาพอแมเกื้อกูล  ลูกก็อุนหัวใจ 
 อันวาเพลงพื้นเมือง  เคยรุงเรืองมานาน  สมัยครูบัวผัน  และอาจารยไสว 
 ประมาณรอยกวาป  ตามที่มีหลักฐาน  ที่ครูบาอาจารย  หลาย ๆ  ทานกลาวไว 
 ทั้งปูยาตายาย  ทานก็ไดบอกเลา  การละเลนสมยัเกา ทีเ่กรียวกราวเกรียงไกร 

 ในฤดูเทศกาล  เมื่อมีงานวัดวา  ทอดกฐินผาปา  ก็เฮฮากันไป 
 หรือยามตรุษสงกรานต  ก็มีงานเอิกเกริก  งานนักขัตฤกษ  ก็เอิกเกริกกันใหญ 
 ประชาชนชุมนุม  ทั้งคนหนุมคนสาว  ทั้งผูแกผูเฒา  ตางก็เอาใจใส 
 ชวนลูกชวนหลาน  ไปรวมงานพิธี  ถือเปนประเพณี  และศักดิ์ศรีคนไทย 

 ที่จังหวัดสุพรรณ  ก็มีงานวัดปา  คนทุกทิศมุงมา  ที่วดัปาเลไลยก 
 ปดทองหลวงพอโต  แลวก็โมทนา  ใหบุญกุศลรักษา  มีชีวาสดใส 
 ไดทําบุญทําทาน  ก็เบิกบานอุรา  สุขสันตหรรษา  มีชีวาสดใส 
 ไดดูลิเกละคร  เวลาก็คอนคืนแลว  เพลงฉอยเพลงอีแซว  ก็เจื้อยแจวปลุกใจ 

 หนุมสาวชาวเพลง  ก็คร้ืนเครงลอมวง  เอยทํานองรองสง  ตั้งวงรําราย 
 รองเกี้ยวพาราสี  บทกวีพื้นบาน  เปนที่สนุกสนาน  สําราญหัวใจ 
 เพลงพวงมาลัย  บางก็ใสเพลงฉอย  ทั้งลูกคูลูกขอย  ตางก็พลอยกันไป 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   
เพลงอีแซว  เรื่อง  ชมเมืองสุพรรณฯ 

 
ชื่อ.........................................นามสกุล..........................................ชั้น........../...............เลขที่............... 

ตาราง KWL  Plus  Chart 
K 

นักเรียนรูอะไรมาแลว 
W 

นักเรียนตองการรูอะไร 
L 

นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 
Plus 

(สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด) 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 

เขียนสรุปความ 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   

เพลงอีแซว  เรื่อง  ประวัติเพลงอีแซว 
 

ชื่อกลุม.......................................................................................... 
สมาชิกกลุม ๑......................................................................... ประธานกลุม 
 ๒........................................................................ รองประธานกลุม 
 ๓....................................................................... สมาชิก 
 ๔....................................................................... สมาชิก 
 ๕....................................................................... สมาชิก 
 

ตาราง KWL  Plus  Chart 
 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 
....................................................... 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 
....................................................... 

 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 
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Plus 
(แผนภูมิรูปภาพความคิด) 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
เขียนสรุปความ 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี ๓ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย           ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๒ 
เรื่อง  การคิดวิเคราะหและการเขียนสรุปความเพลงกลอมเด็ก      จํานวน  ๒  คาบ คาบละ  ๑  ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
สาระสําคัญ 

การคิดวิเคราะหเพลงกลอมเด็ก  เปนการคิดพิจารณาแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  
การบอกความสําคัญของเพลงและการบอกวัตถุประสงค  ทัศนคต ิ  หรือความคิดเห็นของผูแตงเพลง 
 และเขียนสรุปความเกี่ยวกับเนื้อหาสําคัญของเพลงกลอมเด็กและสื่อความหมายได   
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความเพลงกลอมเด็ก 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 เมื่อเรียนจบเนื้อหาแลวนักเรียนมีความสามารถ  ดังนี้ 

๑.   วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 
๒.   วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอกความสําคัญของเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 
๓.   วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอกความสัมพันธเชิงเหตุและผลของเพลงกลอมเด็กได

ถูกตอง 
๔.   วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมายของผูประพันธเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 
๕.   เขียนสรุปความเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 

 
เนื้อหา 

๑. การคิดวิเคราะห 
๒. การเขียนสรุปความ 
๓. เพลงกลอมเด็ก  “นกกาเหวา” 
๔. เพลงกลอมเด็ก  “เรือหงส” 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
๑.  การเตรียมความพรอมและ
ใหความรูพื้นฐาน 

๑.  ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู   
๒.  ทบทวนขัน้ตอนของ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  โดยใช 
คําถามตรวจสอบความเขาใจ 
๓.  ทบทวนความรูเกี่ยวกับ
ทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะ
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ 
รูปภาพความคิด  โดยใชคําถาม
ตรวจสอบความเขาใจ 
๔.  อธิบายความรูเกี่ยวกับ 
เพลงกลอมเด็ก  

๑.  ทบทวนความรูเดิมของ 
ตนเองเกี่ยวกับขั้นตอน 
การปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus   
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  ทักษะ 
การคิดวิเคราะห  ทักษะ 
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ 
รูปภาพความคิด   
๒.  นักเรียนซักถามขอสงสัย
เพื่อความกระจาง 
๓.  ตอบคําถามครู 
   
 

๒.  การจัดกิจกรรมฝกทักษะ
การคิดวิเคราะหและทักษะ 
การเขียนสรุปความ 
    ๒.๑  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
 
   ๒.๒  ขั้นการฝกปฏิบัติโดย 
นักเรียนรวมกับครู  มี  ๕   
ขั้นตอน  ดังนี้ 
 

 
 
 
๑.  ซักถามนักเรียน  โดยกระตุน
ใหนักเรียนบอกและรองเพลง
กลอมเด็กที่นักเรียนเคยฟงและ
คุนเคยเพื่อเช่ือมโยงเขาสูเพลง
กลอมเด็ก “นกกาเหวา” 
 

 
 
 
๑.  รวมกันตอบคําถามและ 
รองเพลงกลอมเด็กที่นักเรียน
ทราบ 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
         ขัน้ที่ ๑  กิจกรรมนักเรียน
รูอะไร  K (What  we  know) 
 
 
 
 
 
 
 

 
        ขั้นที่ ๒  กิจกรรมนักเรียน
ตองการรูอะไร W (What  we  
want  to  know) 
 

๑.  ติดบัตรคําวา  
“เพลงนกกาเหวา” 
๒.  ติดแผนภูมิ KWL  Plus  
Chart และแจกใหนักเรียน 
เปนรายบุคคล 
๓.  กระตุนใหนักเรียนคิดและ
ตอบคําถามถึงสิ่งที่นักเรียน 
รูแลวเกี่ยวกับนกกาเหวา 
๔.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
๑.  กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
คิดและตั้งคําถามถึงสิ่งที่ 
นักเรียนตองการรูเกี่ยวกับ 
เพลงนกกาเหวา 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W 
๓.  กระตุนใหนักเรียน 
ต้ังคําถามประเภทการวิเคราะห
เพิ่มเติม  โดยครูคอยชวยเหลือ
แนะนํา  เชน 
-  จากเนื้อเพลง  ขอความใดเปน
ขอเท็จจริงและขอความใดเปน
ขอคิดเห็น 
-  เพลงนกกาเหวากลาวถึง 
สิ่งใดบาง 
-  ผูแตงเพลงนกกาเหวามี 
จุดมุงหมายในการแตงอยางไร 

๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่ 
รูแลวเกี่ยวกับเพลงนกกาเหวา 
๒.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
 
 
 
 
 
 
๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่
ตองการรูเกี่ยวกับเพลง 
นกกาเหวา 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู
ลงในตารางชอง W 
เปนรายบุคคล 
๓.  ต้ังคําถามเพิ่มเติมรวมกับ
ครู  โดยเนนคําถามเพื่อ 
การวิเคราะหแลวบันทึกลงใน 
ตารางชอง W 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
    ขั้นที่ ๓  กิจกรรมนักเรียน
ไดเรียนรูอะไร L (What  we  
have  learned) 
 
 
 
 
 
 
       
     ขั้นที ่๔  กจิกรรมสรางเปน
แผนภูมิรูปภาพความคิด Plus 
(Mind  Mapping) 
 
 
 
 
 
     ขั้นที่ ๕  กิจกรรม 
การสรุปเรื่อง (Summarizing) 
 

๑.  แจกเพลงนกกาเหวาให 
นักเรียนอานในใจ 
เปนรายบุคคล 
๒.  กระตุนใหนักเรียนบอกถึง
สิ่งที่ไดเรียนรูแลวหลังจาก 
การอานเพลงนกกาเหวา  
๓.  อธิบายเนื้อหาเพิ่มเติมและ
ในประเด็นที่นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกคําตอบของนักเรียน
ลงในตารางชอง L 
๑.  ทบทวนความรูการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิด 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นในการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิด 
จากเพลงนกกาเหวา 
 
 
๑.  ทบทวนความรูเรื่อง 
การเขียนสรุปความ 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
สรุปใจความสําคัญของ 
เพลงนกกาเหวา 
 

๑.  อานในใจเพลงนกกาเหวา
เปนรายบุคคล 
๒.  รวมกันระดมสมอง 
บอกถึงสิ่งที่ไดเรียนรูแลว 
๓.  ซักถามถึงประเด็นที่ 
นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูลงใน
ตารางชอง L 
 
 
๑.  ตอบคําถามครู 
๒.  รวมแสดงความคิดเห็น 
ในการสรางแผนภูมิรูปภาพ
ความคิดจากเพลงนกกาเหวา 
๓.  สรางแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิดจากเพลงนกกาเหวา 
ลงในตารางชอง Plus    
เปนรายบุคคล 
๑.  ตอบคําถามครู  
๒.  รวมกันระดมสมองในการ
สรุปใจความสําคัญของ 
เพลงนกกาเหวา 
๓.  เขียนสรุปความลงใน 
ตารางชองเขียนสรุปความ 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
  ๒.๓  การฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมยอย 

๑.  กําหนดหัวขอเพลงเรือหงส 
๒.  แจกตาราง KWL  Plus  
Chart  ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมตามขั้นตอน
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus  โดยมีครูคอยแนะนํา
ชวยเหลืออยางใกลชิด 

๑.  รวมกันปฏิบัติกิจกรรม 
การคิดวิเคราะหและเขียน 
สรุปความเพลงเรือหงสตาม 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus  
เปนกลุม 

๓.  การวัดและประเมินผล ๑.  สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
๒.  ตรวจสอบผลงานและ 
ใหขอมูลยอนกลับ 

๑.  รวมปฏิบัติกิจกรรมตาม 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
๒.  สงตาราง KWL  Plus  
Chart  
๓.  ตัวแทนกลุมนําเสนอ 
ผลงานหนาช้ันเรียน 

 
สื่อการเรียนรู 

๑.    เพลงกลอมเด็ก  “นกกาเหวา” 
๒. เพลงกลอมเด็ก “เรือหงส” 
๓. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เพลงกลอมเด็ก  “นกกาเหวา” 
๔. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เพลงกลอมเด็ก “เรือหงส” 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
 
 

                                                                    ลงช่ือ................................................ผูสอน 
                                                                            (นางสาวดุสิตา   แดงประเสริฐ) 
                                                                             ............./................/..............   
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              เพลงนกกาเหวา 

                             รองโดย  นางบัวผัน   จันทรศรี 
 

  ลูกนอยนอนเปล  แมจะไกว 
  เจากาเหวา  ขาใหเจา  แมกาเคยฟก 
  แมกาก็หลงรัก  คิดวาลูกในอุทร 
  คาบเอาขาวมาเผื่อ  คาบเอาเหยื่อมาปอน 
  คาบเอาเหยื่อมาปอน  คอยเอาเหยื่อมาใหกิน 
  ปกหางก็ยังไมแข็ง  รอแร  จะสอนบิน 
  พาลูกไปหากิน  ปากน้ําแมคงคา 
  ตีนก็แหวกกะสาหราย  ปากก็ไซรเที่ยวหาปลา 
  กินกุง  กินกั้ง  กินหอยกะพังและแมงดา 
  กินแลวก็กลับมา  กลับตนหวาโพธิ์ทอง 
  ฝายเจาพราน  แกก็เมียง  ก็แอบมอง 
  ยกหนาไมขึ้นไปจอง  หมายจะยิงแมกาดํา 
  ตัวหนึ่งก็จะตม  ตัวหนึ่งก็จะยํา 
  สงสารแมกาตาดํา  มีกรรมเสียแลวนะหนา 
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    เพลงเรือหงส 
 
 

                                                      รองโดย  นางเลียบ  อ่ิมแยม 
 

    
 
เรือเอย  เรือหงส  รูปทรงโสภา 

  สองฟากนัยนา  ฝงดวยเพชรพลอยนิล 
  หางหงสทรงศลิป  ประดับเปนชอหอย 
  ตรงกลางตั้งบุษบก  ประดุจยกวิมานลอย 
  สาว ๆ  นอย ๆ  แตละลวนนางใน 
  ตั้งเรียงอยูเพียงหนา  เจรจาแจมใส 
  บางก็รอยเปนพวงมาลัย  สวมใสกรนางฯ 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   

เพลงนกกาเหวา 
 

ชื่อ.........................................นามสกุล..........................................ชั้น........../...............เลขที่............... 
ตาราง KWL  Plus  Chart 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 
Plus 

(สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด) 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 

เขียนสรุปความ 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   
เพลงเรือหงส 

 
ชื่อกลุม.......................................................................................... 
สมาชิกกลุม ๑......................................................................... ประธานกลุม 
 ๒........................................................................ รองประธานกลุม 
 ๓....................................................................... สมาชิก 
 ๔....................................................................... สมาชิก 
 ๕....................................................................... สมาชิก 
 

ตาราง KWL  Plus  Chart 
 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 
 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

.......................................................

....................................................... 
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Plus 
(แผนภูมิรูปภาพความคิด) 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
เขียนสรุปความ 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี ๔ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย           ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๒ 
เรื่อง  การคิดวิเคราะหและการเขียนสรุปความเพลงกลอมเด็ก      จํานวน  ๒  คาบ คาบละ  ๑  ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
สาระสําคัญ 

การคิดวิเคราะหเพลงกลอมเด็ก  เปนการคิดพิจารณาแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  
การบอกความสําคัญของเพลงและการบอกวัตถุประสงค  ทัศนคต ิ  หรือความคิดเห็นของผูแตงเพลง  
 และเขียนสรุปความเกี่ยวกับเนื้อหาสําคัญของเพลงกลอมเด็กและสื่อความหมายได   
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความเพลงกลอมเด็ก 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 เมื่อเรียนจบเนื้อหาแลวนักเรียนมีความสามารถ  ดังนี้ 

๑.   วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 
๒.  วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอกความสําคัญของเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 
๓.  วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอกความสัมพันธเชิงเหตุและผลของเพลงกลอมเด็กได

ถูกตอง 
๔.  วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมายของผูประพันธเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 
๕.  เขียนสรุปความเพลงกลอมเด็กไดถูกตอง 

 
เนื้อหา 

๑. การคิดวิเคราะห 
๒. การเขียนสรุปความ 
๓. เพลงกลอมเด็ก  “ลูกนอยนอนเปล” 
๔. เพลงกลอมเด็ก  “สาธุสะ” 
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 กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
๑.  การเตรียมความพรอมและ
ใหความรูพื้นฐาน 

๑.  ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู   
๒.  ทบทวนขัน้ตอนของ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรูดวย
เทคนิค KWL  Plus และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  โดยใช 
คําถามตรวจสอบความเขาใจ 
๓.  ทบทวนความรูเกี่ยวกับ
ทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะ
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ 
รูปภาพความคิด  โดยใชคําถาม
ตรวจสอบความเขาใจ 
๔.  ทบทวนความรูเกี่ยวกับ 
เพลงกลอมเด็ก  

๑.  ทบทวนความรูเดิมของ 
ตนเองเกี่ยวกับขั้นตอน 
การปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus  
 การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  ทักษะ 
การคิดวิเคราะห  ทักษะ 
การเขียนสรุปความ   
แผนภูมิรูปภาพความคิด  และ 
เพลงกลอมเด็ก 
๒.  นักเรียนซักถามขอสงสัย
เพื่อความกระจาง 
๓.  ตอบคําถามครู 
  

๒.  การจัดกิจกรรมฝกทักษะ
การคิดวิเคราะหและทักษะ 
การเขียนสรุปความ 
    ๒.๑  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
 
 

   ๒.๒  ขั้นการฝกปฏิบัติโดย 
นักเรียนรวมกับครู  มี  ๕   
ขั้นตอน  ดังนี้ 
 
 

 
 
 
๑.  ติดเนื้อเพลงคาน้ํานมและให
นักเรียนรวมกันรอง  แลว
สนทนา ซักถามเพื่อเช่ือมโยง 
เขาสูเพลงกลอมเด็ก  
“ลูกนอยนอนเปล”   
 
 

 
 
 
๑. รวมกันรองเพลงคาน้ํานม 
๒. ตอบคําถามของครู 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
         ขัน้ที่ ๑  กิจกรรมนักเรียน
รูอะไร  K (What  we  know) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ ๒  กิจกรรมนักเรียน
ตองการรูอะไร W (What  we  
want  to  know) 
 

๑.  ติดบัตรคําวา “เพลงลูกนอย
นอนเปล” 
๒.  ติดแผนภูมิ KWL  Plus  
Chart และแจกใหนักเรียน 
เปนรายบุคคล 
๓.  กระตุนใหนักเรียนคิดและ
ตอบคําถามถึงสิ่งที่นักเรียนรู
แลวเกี่ยวกับเพลงลูกนอย 
นอนเปล 
๔.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
๑.  กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
คิดและตั้งคําถามถึงสิ่งที่ 
นักเรียนตองการรูเกี่ยวกับเพลง
ลูกนอยนอนเปล 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W 
๓.  กระตุนใหนักเรียนต้ังคําถาม
ประเภทการวิเคราะหเพิ่มเติม  
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา  
เชน 
-  จากเนื้อเพลง  ขอความใดเปน
ขอเท็จจริงและขอความใดเปน
ขอคิดเห็น 
-  เพลงลูกนอยนอนเปลกลาวถึง
สิ่งใดบาง 
-  ผูแตงเพลงลูกนอยนอนเปลมี
จุดมุงหมายในการแตงอยางไร 

๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่ 
รูแลวเกี่ยวกับเพลงลูกนอย 
นอนเปล 
๒.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
 
 
 
 
 
 
๑.  รวมกันระดมสมองถึงสิ่งที่
ตองการรูเกี่ยวกับเพลงลูกนอย
นอนเปล 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W เปน
รายบุคคล 
๓.  ต้ังคําถามเพิ่มเติมรวมกับ
ครู  โดยเนนคําถามเพื่อ 
การวิเคราะหแลวบันทึกลงใน 
ตารางชอง W 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
    ขั้นที่ ๓  กิจกรรมนักเรียน
ไดเรียนรูอะไร L (What  we  
have  learned) 
 
 
 
 
 
 
       
       ขั้นที่ ๔  กิจกรรม 
สรางเปนแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิด Plus  
(Mind  Mapping) 
 
 
 
 
 
      ขัน้ที่ ๕  กจิกรรม 
การสรุปเรื่อง (Summarizing) 
 

๑.  แจกเพลงลูกนอยนอนเปล 
ใหนักเรียนอานในใจ 
เปนรายบุคคล 
๒.  กระตุนใหนักเรียนบอกถึง
สิ่งที่ไดเรียนรูแลวหลังจาก 
การอานเพลงลูกนอยนอนเปล 
๓.  อธบิายเนื้อหาเพิ่มเติมและ
ในประเด็นที่นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกคําตอบของนักเรียน
ลงในตารางชอง L 
๑.  ทบทวนความรูการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิด 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นในการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิดจาก
เพลงลูกนอยนอนเปล 
 
 
 
๑.  ทบทวนความรูเรื่อง 
การเขียนสรุปความ 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
สรุปใจความสําคัญของ 
เพลงลูกนอยนอนเปล 
 

๑.  อานในใจเพลงลูกนอย 
นอนเปลเปนรายบุคคล 
๒.  รวมกันระดมสมอง 
บอกถึงสิ่งที่ไดเรียนรูแลว 
๓.  ซักถามถึงประเด็นที่ 
นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูลงใน
ตารางชอง L 
 
 
๑.  ตอบคําถามครู 
๒.  รวมแสดงความคิดเห็น 
ในการสรางแผนภูมิรูปภาพ
ความคิดจากเพลงลูกนอย 
นอนเปล 
๓.  สรางแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิดจากเพลงลูกนอย 
นอนเปลลงในตารางชอง Plus   
เปนรายบุคคล 
๑.  ตอบคําถามครู  
๒.  รวมกันระดมสมองในการ
สรุปใจความสําคัญของ 
เพลงลูกนอยนอนเปล 
๓.  เขียนสรุปความลงใน 
ตารางชองเขียนสรุปความ 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
  ๒.๓  การฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมยอย 

๑.  กําหนดหัวขอเพลงสาธุสะ 
๒.  แจกตาราง KWL  Plus  
Chart  ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมตามขั้นตอน
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus  โดยมีครูคอยแนะนํา
ชวยเหลืออยางใกลชิด 

๑.  รวมกันปฏิบัติกิจกรรม 
การคิดวิเคราะหและ 
เขียนสรุปความเพลงสาธุสะ
ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus  
เปนกลุม 

๓.  การวัดและประเมินผล ๑.  สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
๒.  ตรวจสอบผลงานและให 
ขอมูลยอนกลับ 

๑.  รวมปฏิบัติกิจกรรมตาม 
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
๒.  สงตาราง KWL  Plus  
Chart  
๓.  ตัวแทนกลุมนําเสนอ 
ผลงานหนาช้ันเรียน 

 
สื่อการเรียนรู 

๑.    เพลงกลอมเด็ก  “ลูกนอยนอนเปล” 
๒. เพลงกลอมเด็ก “สาธุสะ” 
๓. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เพลงกลอมเด็ก  “ลูกนอยนอนเปล” 
๔. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เพลงกลอมเด็ก “สาธุสะ” 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
 
 

                                                                    ลงช่ือ................................................ผูสอน 
                                                                            (นางสาวดุสิตา   แดงประเสริฐ) 
                                                                             ............./................/..............   
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เพลงลูกนอยนอนเปล 
                                     

                                                  รองโดย  นางยม   แกวรัก 
 

     ลูกเอย  ลูกกินนม 
    เอาเลือดในอก  ผสมใหลูกดื่มกิน 
    ต้ังทองมาไดเกาเดือน นับวันจะคลาดจะเคลื่อน 
    โอยเจ็บเหลือทน  จะเปนหญิงหรือชาย 
    นี่แหละเจ็บ  เปนลูกผูหญิงตัวตา 
    น้ําตาไหล  เหมือนตกนรกอเวจี 
    นี่แหละเรา  คิดขึ้นมา 
    เราเปนผูหญิงทันที  เราจะเกิดไดหนเดียว 
    อุมทองมาไดเกาเดือน  โอจะคลอด 
    หาใครจะหนุนนําไมมี  โอยเจ็บ 
    โอเจ็บเต็มประดา  โอยเจ็บจนหายใจไมออก 
    เกิดมาเปนผูหญิง  ไดหนเดียวนะ 
    โอยถาเราลองเกิดมาเปนชาย   

เราจะไดบวชรับบุญกุศลใหพอแม 
นี่แหลผูหญิงตองอยูไฟรอนนอนแพ 
แหมไมมีใครเห็นใจฉันเลยสักนิดเดียว 
นี่แหละอยาไดพลาดพลั้งลงไป  

   ถาไดเกิดเปนผูหญิงเสียแลว 
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เพลงสาธุสะ 
 

รองโดย  นางนอม  แซลิ้ม 
 

    
    สาธุสะ  สาธุสะ  ลูกยกมือไหวพระ 
   พระคุณบิดรมารดา  แมไดถนอมกลอมเกลี้ยงทั้งสอง 
   ฉันไดชุบเลี้ยง  เลี้ยงตัวลูกมา  น้ําขุนแมไมใหอาบ 
   ขมิ้นผลหยาบ ๆ แมไมใหเราทํา  รักคุณพอ  รักแม 
   สิ่งที่แนนั้นหรือ  แมไมเคยทั้งหลุดมือ 
   นี่แหละช่ือของแม  เจานอนหลับยามตื่น 
   ทุกค่ําคืนโดนอุม  เลี้ยงแตเยาวจนเปนหนุม 
   แมไมคิดกลุมหางแล  เมื่อเราเลี้ยงแตเล็ก 
   เมื่อตอนเปนเด็กเจาออน  แมเพียรหมั่นสอนปอน 
   เราสั่งสอนหางเหิน  เมื่อยามหนูจะเดิน 
   แมมิไดเมินไมแล  เจาหลับเสียกอนนอนดี 
   ตอนพรุงนี้แมไมแล 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   
เพลงลูกนอยนอนเปล 

 
ชื่อ.........................................นามสกุล..........................................ชั้น........../...............เลขที่............... 

ตาราง KWL  Plus  Chart 
K 

นักเรียนรูอะไรมาแลว 
W 

นักเรียนตองการรูอะไร 
L 

นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 
........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 
Plus 

(สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด) 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 

เขียนสรุปความ 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   
เพลงสาธุสะ 

 
ชื่อกลุม.......................................................................................... 
สมาชิกกลุม ๑......................................................................... ประธานกลุม 
 ๒........................................................................ รองประธานกลุม 
 ๓....................................................................... สมาชิก 
 ๔....................................................................... สมาชิก 
 ๕....................................................................... สมาชิก 
 

ตาราง KWL  Plus  Chart 
 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 
 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

.......................................................

.......................................................

....................................................... 
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Plus 
(แผนภูมิรูปภาพความคิด) 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
เขียนสรุปความ 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี ๕ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย           ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๒ 
เรื่อง  การคิดวิเคราะหและการเขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุง      จํานวน  ๒  คาบ คาบละ  ๑  ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
สาระสําคัญ 

การคิดวิเคราะหเพลงไทยลูกทุง  เปนการคิดพิจารณาแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็น  
การบอกความสําคัญของเพลงและการบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติ  หรือความคิดเห็นของผูแตงเพลง  ที่
สะทอนภาพชีวิตของผูคนในชนบท  ซึ่งมีการใชถอยคํางาย ๆ ตรงความหมาย  มีสํานวนภาษา 
ที่ไมลึกซึ้งมากนัก และเขียนสรุปความเกี่ยวกับเนื้อหาสําคัญของเพลงไทยลูกทุงและสื่อความหมายได 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุง 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 เมื่อเรียนจบเนื้อหาแลวนักเรียนมีความสามารถ  ดังนี้ 

๑.   วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
๒.   วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอกความสําคัญของเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 

 ๓.   วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอกความสัมพันธเชิงเหตุและผลของเพลงไทยลูกทุงได
ถูกตอง 

๔.   วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมายของผูประพันธเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
๕.   เขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 

 
เนื้อหา 

๑. การคิดวิเคราะห 
๒. การเขียนสรุปความ 
๓. เพลงไทยลูกทุง  “สยามเมืองย้ิม” 
๔. เพลงไทยลูกทุง  “บานของพอ” 
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กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
๑.  การเตรียมความพรอมและ
ใหความรูพื้นฐาน 

๑.  ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู   
๒.  ทบทวนขัน้ตอนของ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  โดยใช 
คําถามตรวจสอบความเขาใจ 
๓.  ทบทวนความรูเกี่ยวกับ
ทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะ
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ 
รูปภาพความคิด  โดยใชคําถาม
ตรวจสอบความเขาใจ 
๔.  อธิบายความรูเกี่ยวกับ 
เพลงไทยลูกทุง  

๑.  ทบทวนความรูเดิมของ 
ตนเองเกี่ยวกับขั้นตอน 
การปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus   
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  ทักษะ 
การคิดวิเคราะห  ทักษะ 
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ 
รูปภาพความคิด   
๒.  นักเรียนซักถามขอสงสัย
เพื่อความกระจาง 
๓.  ตอบคําถามครู 
   
 

๒.  การจัดกิจกรรมฝกทักษะ
การคิดวิเคราะหและทักษะ 
การเขียนสรุปความ 
    ๒.๑  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 

   ๒.๒  ขั้นการฝกปฏิบัติโดย 
นักเรียนรวมกับครู  มี  ๕   
ขั้นตอน  ดังนี้ 
 
 
 

 

 
 

๑.  ถามนักเรียนวา “เอกลักษณ
ประจําชาติไทยมีอะไรบาง”  
เพื่อเช่ือมโยงเขาสูเพลง 
สยามเมืองย้ิม 
 

 
 
 
๑.  รวมกันตอบคําถามของครู
เกี่ยวกับเอกลักษณประจํา 
ชาติไทย 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
         ขัน้ที่ ๑  กิจกรรมนักเรียน
รูอะไร  K (What  we  know) 
 
 
 
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ ๒  กิจกรรมนักเรียน
ตองการรูอะไร W (What  we  
want  to  know) 
 

๑.  ติดบัตรคําวา  
“เพลงสยามเมืองย้ิม” 
๒.  ติดแผนภูมิ KWL  Plus  
Chart และแจกใหนักเรียน 
เปนรายบุคคล 
๓.  กระตุนใหนักเรียนคิดและ
ตอบคําถามถึงสิ่งที่นักเรียนรู
แลวเกี่ยวกับเพลงสยามเมืองย้ิม 
๔.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
๑.  กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
คิดและตั้งคําถามถึงสิ่งที่ 
นักเรียนตองการรูเกี่ยวกับ 
เพลงสยามเมืองย้ิม 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W 
๓.  กระตุนใหนักเรียนต้ังคําถาม
ประเภทการวิเคราะหเพิ่มเติม  
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา  
เชน 
-  จากเนื้อเพลง  ขอความใด 
เปนขอเท็จจริงและขอความใด
เปนขอคิดเห็น 
-  ผูแตงเพลงสยามเมืองย้ิม 
มีจุดมุงหมายในการแตงอยางไร 
-  เพลงสยามเมืองย้ิมใหคุณคา
อยางไร 

๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่ 
รูแลวเกี่ยวกับเพลงสยาม- 
เมืองย้ิม 
๒.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
 
 
 
 
 
๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่
ตองการรูเกี่ยวกับเพลงสยาม
เมืองย้ิม 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู
ลงในตารางชอง W  
เปนรายบุคคล 
๓.  ต้ังคําถามเพิ่มเติมรวมกับ
ครู  โดยเนนคําถามเพื่อ 
การวิเคราะหแลวบันทึกลงใน 
ตารางชอง W 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
    ขั้นที่ ๓  กิจกรรมนักเรียน
ไดเรียนรูอะไร L (What  we  
have  learned) 
 
 
 
 
 
 
       ขั้นที่ ๔  กิจกรรมสราง
เปนแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิด Plus(Mind Mapping) 
 
 
 
 
 
 
     ขั้นที่ ๕  กิจกรรม 
การสรุปเรื่อง (Summarizing) 
 

๑.  แจกเพลงสยามเมืองย้ิมให
นักเรียนอานในใจเปนรายบุคคล 
๒.  กระตุนใหนักเรียนบอกถึง
สิ่งที่ไดเรียนรูแลวหลังจาก 
การอานเพลงสยามเมืองย้ิม 
๓.  อธิบายเนื้อหาเพิ่มเติมและ
ในประเด็นที่นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกคําตอบของนักเรียน
ลงในตารางชอง L 
๑.  ทบทวนความรูการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิด 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นในการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิดจาก
เพลงสยามเมืองย้ิม 
 
 
 
๑.  ทบทวนความรูเรื่อง 
การเขียนสรุปความ 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
สรุปใจความสําคัญของ 
เพลงสยามเมืองย้ิม 
 

๑.  อานในใจเพลงสยาม- 
เมืองย้ิมเปนรายบุคคล 
๒.  รวมกันระดมสมอง 
บอกถึงสิ่งที่ไดเรียนรูแลว 
๓.  ซักถามถึงประเด็นที่ 
นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูลงใน
ตารางชอง L 
 
๑.  ตอบคําถามครู 
๒.  รวมแสดงความคิดเห็น 
ในการสรางแผนภูมิรูปภาพ
ความคิดจากเพลงสยาม- 
เมืองย้ิม 
๓.  สรางแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิดจากเพลงสยาม- 
เมืองย้ิมลงในตารางชอง Plus    
เปนรายบุคคล 
๑.  ตอบคําถามครู  
๒.  รวมกันระดมสมองในการ
สรุปใจความสําคัญของ 
เพลงสยามเมืองย้ิม 
๓.  เขียนสรุปความลงใน 
ตารางชองเขียนสรุปความ 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
  ๒.๓  การฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมยอย 

๑.  กําหนดหัวขอ  
เพลงบานของพอ 
๒.  แจกตาราง KWL  Plus  
Chart  ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมตามขั้นตอน
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus  โดยมีครูคอยแนะนํา
ชวยเหลืออยางใกลชิด 

๑.  รวมกันปฏิบัติกิจกรรม 
การคิดวิเคราะหและ 
เขียนสรุปความเพลงบาน- 
ของพอตามขั้นตอนการจัด 
การเรียนรูดวยเทคนิค  
KWL  Plus เปนกลุม 

๓.  การวัดและประเมินผล ๑.  สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
๒.  ตรวจสอบผลงานและ 
ใหขอมูลยอนกลับ 

๑.  รวมปฏิบัติกิจกรรม 
ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
๒.  สงตาราง KWL  Plus  
Chart  
๓.  ตัวแทนกลุมนําเสนอ 
ผลงานหนาช้ันเรียน 

 
สื่อการเรียนรู 

๑.    เพลงสยามเมืองย้ิม   
๒. เพลงบานของพอ 
๓.  ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เพลงสยามเมืองย้ิม   
๔.   ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เพลงบานของพอ 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
 
 

                                                                    ลงช่ือ................................................ผูสอน 
                                                                            (นางสาวดุสิตา   แดงประเสริฐ) 

                                                                                           ............./................/.............. 
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เพลงสยามเมืองยิ้ม 
 

คํารอง/ทํานอง  :  วิเชียร   คําเจริญ      ขับรอง  :  พุมพวง   ดวงจนัทร 
    

จงภูมิใจเถิดที่เกิดเปนไทย  
มิเปนทาสใครแหละมนี้ําใจลนปริ่ม 

    ทั่วโลกกลาวขานขนานนาม   
ใหวาสยามเมอืงยิ้ม 
เราควรกระหยิม่ถึงความดีงาม 

    คนเย็นใจซื่อไดช่ือวาไทย  
    รอนมาจากไหนชาติไทยไมเคยหวงหาม 
    ขามเขตขามโขงถิ่นน้ําขุน  
    มาพึ่งใบบุญเมอืงสยาม 
    เรายิ้มตามที่ทานตองการ 
    เล่ืองชื่อลือนามสยามมีแตน้าํใจ 
    ขอเตือนทานผูอาศัย 
    อยาทําอะไรใหไทยราวราน 
    คนไทยใจซื่อเขาถือแตโบราณกาล 
    แคเพียงขาวสกุหนึ่งจาน 
    ใครลืมของทานนั้นเนรคุณ 
    คนไทยรักชาตแิหละศาสนา 
    เทิดองคเจาฟาผูทรงเปยมเนือ้นาบุญ 
    ถาทานเคารพสิทธิ์ของไทย 
    ทานอยูตอไดอีกนานทุน 
    สยามใจบุญยังยิ้มเสมอ 
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         เพลงบานของพอ 

 
ทํานอง : นคร  ถนอมทรัพย 

   คํารอง :  พรลพัชร   นรารัตนวันชยั         
     ขับรอง : กมลพร   ขํานาล 
 
 
   แสงทองสองมา   ทั่วทองทุงนาอราม  
   ผืนดินชุมน้ํา  ไมงามแตกชอไสว 
  หนาแลง  ไมแลงเพราะมีแรงใจ 
  ชาวนาหนาใส  ทําใหมอยางที่พอสอน 
  สานใจดวยกัน  ขยันสูงานเตม็ที่ 
  แหลมทองถิ่นนี้  ทรัพยมีมากแทแนนอน 
  โอฟา  ประทานพอมาคุมพร 
  ย่ําบาทมาสอน  แนวแกลงดนิเพื่อถ่ินแดนไทย 
  น้ําหนึ่ง  ดินสามตามพอบอก 
  ผลิดอกออกผล  ดวยทฤษฎใีหม 
  น้ําหนึ่ง  ใจเดยีวนะลูกไทย 
  พอสอนไว  ใหรูรักสามัคคี 
  ผืนดินถ่ินไทย  จะมีที่ไหนเทยีมเทา 
  ขวานทองถิ่นเรา  ใตเงารมบารมี 
  ลูกนอม  บังคมซองสดุดี   

บานของพอนี ้ คุมชีวีลูกไทยทุกคน 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   

เพลงสยามเมืองย้ิม 
 

ชื่อ.........................................นามสกุล..........................................ชั้น........../...............เลขที่............... 
ตาราง KWL  Plus  Chart 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 
Plus 

(สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด) 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 

เขียนสรุปความ 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   

เพลงบานของพอ 
 

ชื่อกลุม.......................................................................................... 
สมาชิกกลุม ๑......................................................................... ประธานกลุม 
 ๒........................................................................ รองประธานกลุม 
 ๓....................................................................... สมาชิก 
 ๔....................................................................... สมาชิก 
 ๕....................................................................... สมาชิก 
 

ตาราง KWL  Plus  Chart 
 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

.......................................................

.......................................................

....................................................... 
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Plus 
(แผนภูมิรูปภาพความคิด) 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
เขียนสรุปความ 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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แผนการจัดการเรียนรูท่ี ๖ 
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus 

 
กลุมสาระการเรียนรูภาษาไทย           ชั้นมัธยมศึกษาปท่ี ๒ 
เรื่อง  การคิดวิเคราะหและการเขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุง      จํานวน  ๒  คาบ คาบละ  ๑  ชั่วโมง 

--------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- 
สาระสําคัญ 

การคิดวิเคราะหเพลงไทยลูกทุง เปนการคิดพิจารณาแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็น   
การบอกความสําคัญของเพลงและการบอกวัตถุประสงค  ทัศนคติ  หรือความคิดเห็นของผูแตงเพลง  ที่
สะทอนภาพชีวิตของผูคนในชนบท  ซึ่งมีการใชถอยคํางาย ๆตรงความหมาย  มีสํานวนภาษา 
ที่ไมลึกซึ้งมากนัก และเขียนสรุปความเกี่ยวกับเนื้อหาสําคัญของเพลงไทยลูกทุงและสื่อความหมายได 
 
ผลการเรียนรูท่ีคาดหวัง 

นักเรียนมีทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุง 
 
จุดประสงคการเรียนรู 
 เมื่อเรียนจบเนื้อหาแลวนักเรียนมีความสามารถ  ดังนี้ 

๑.   วิเคราะหเนื้อหา  โดยแยกแยะขอเท็จจริงและขอคิดเห็นจากเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
๒.  วิเคราะหความสําคัญ  โดยบอกความสําคัญของเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
๓.  วิเคราะหความสัมพันธ  โดยบอกความสัมพันธเชิงเหตุและผลของเพลงไทยลูกทุงได

ถูกตอง 
๔.  วิเคราะหหลักการ  โดยบอกจุดมุงหมายของผูประพันธเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 
๕.  เขียนสรุปความเพลงไทยลูกทุงไดถูกตอง 

 
เนื้อหา 

๑. การคิดวิเคราะห 
๒. การเขียนสรุปความ 
๓. เพลงไทยลูกทุง  “มนตรักลูกทุง” 
๔. เพลงไทยลูกทุง “เทพธิดาผาซิ่น” 
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 กิจกรรมการเรียนรู 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
๑.  การเตรียมความพรอมและ
ใหความรูพื้นฐาน 

๑.  ช้ีแจงจุดประสงคการเรียนรู   
๒.  ทบทวนขัน้ตอนของ 
การจัดกิจกรรมการเรียนรู 
ดวยเทคนิค KWL  Plus และ 
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  โดยใช 
คําถามตรวจสอบความเขาใจ 
๓.  ทบทวนความรูเกี่ยวกับ
ทักษะการคิดวิเคราะห  ทักษะ
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ 
รูปภาพความคิด  โดยใชคําถาม
ตรวจสอบความเขาใจ 
๔.  ทบทวนความรูเกี่ยวกับ 
เพลงไทยลูกทุง 

๑.  ทบทวนความรูเดิมของ 
ตนเองเกี่ยวกับขั้นตอน 
การปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus   
การเขียนบันทึกลงในตาราง 
KWL  Plus  Chart  ทักษะ 
การคิดวิเคราะห  ทักษะ 
การเขียนสรุปความ  แผนภูมิ 
รูปภาพความคิด  และ 
เพลงไทยลูกทุง 
๒.  นักเรียนซักถามขอสงสัย
เพื่อความกระจาง 
๓.  ตอบคําถามครู 
   

๒.  การจัดกิจกรรมฝกทักษะ
การคิดวิเคราะหและทักษะ 
การเขียนสรุปความ 
    ๒.๑  ขั้นนําเขาสูบทเรียน 
 
 
 
 
 

   ๒.๒  ขั้นการฝกปฏิบัติโดย 
นักเรียนรวมกับครู  มี  ๕   
ขั้นตอน  ดังนี้ 

 
 
 
๑.  ซักถามนักเรียนเกี่ยวกับ
ลักษณะวิถีชีวิตและความเปนอยู
ของคนชนบท  เพื่อเช่ือมโยง 
เขาสูเพลงมนตรักลูกทุง 
 
 

 
 
 
๑. รวมกันตอบคําถามของครู 
 

 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

287

กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
         ขัน้ที่ ๑  กิจกรรมนักเรียน
รูอะไร  K (What  we  know) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
        ขั้นที่ ๒  กิจกรรมนักเรียน
ตองการรูอะไร W (What  we  
want  to  know) 
 

๑.  ติดบัตรคําวา   
“เพลงมนตรักลูกทุง” 
๒.  ติดแผนภูมิ KWL  Plus  
Chart และแจกใหนักเรียน 
เปนรายบุคคล 
๓.  กระตุนใหนักเรียนคิดและ
ตอบคําถามถึงสิ่งที่นักเรียน 
รูแลวเกี่ยวกับเพลงมนตรัก- 
ลูกทุง 
๔.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
๑.  กระตุนใหนักเรียนชวยกัน
คิดและตั้งคําถามถึงสิ่งที่ 
นักเรียนตองการรูเกี่ยวกับ 
เพลงมนตรักลูกทุง 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู 
ลงในตารางชอง W 
๓.  กระตุนใหนักเรียนต้ังคําถาม
ประเภทการวิเคราะหเพิ่มเติม  
โดยครูคอยชวยเหลือแนะนํา  
เชน 
-  จากเนื้อเพลง  ขอความใดเปน
ขอเท็จจริงและขอความใดเปน
ขอคิดเห็น 
-  เพลงมนตรักลูกทุงใหคุณคา
อยางไร 
 

๑.  ชวยกันระดมสมองถึงสิ่งที่ 
รูแลวเกี่ยวกับเพลงมนตรัก- 
ลูกทุง 
๒.  บันทึกคําตอบลงในตาราง
ชอง K 
 
 
 
 
 
 
๑.  รวมกันระดมสมองถึงสิ่งที่
ตองการรูเกี่ยวกับเพลง 
มนตรักลูกทุง 
๒.  บันทึกคําถามที่ตองการรู
ลงในตารางชอง W  
เปนรายบุคคล 
๓.  ต้ังคําถามเพิ่มเติมรวมกับ
ครู  โดยเนนคําถามเพื่อ 
การวิเคราะหแลวบันทึกลงใน 
ตารางชอง W 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
 -  ผูแตงเพลงมนตรักลูกทุงมี 

จุดมุงหมายในการแตงอยางไร 
 

    ขั้นที่ ๓  กิจกรรมนักเรียน
ไดเรียนรูอะไร L (What  we  
have  learned) 
 
 
 
 
 
 
       
     ขั้นที่ ๔  กิจกรรม 
สรางเปนแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิด Plus  
(Mind  Mapping) 
 
 
 
 
 
      ขัน้ที่ ๕  กจิกรรม 
การสรุปเรื่อง (Summarizing) 
 

๑.  แจกเพลงมนตรักลูกทุงให
นักเรียนอานในใจ 
เปนรายบุคคล 
๒.  กระตุนใหนักเรียนบอกถึง
สิ่งที่ไดเรียนรูแลวหลังจาก 
การอานเพลงมนตรักลูกทุง 
๓.  อธิบายเนื้อหาเพิ่มเติมและ
ในประเด็นที่นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกคําตอบของนักเรียน
ลงในตารางชอง L 
๑.  ทบทวนความรูการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิด 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
แสดงความคิดเห็นในการสราง
แผนภูมิรูปภาพความคิดจาก
เพลงมนตรักลูกทุง 
 
 
 
๑.  ทบทวนความรูเรื่อง 
การเขียนสรุปความ 
๒.  กระตุนใหนักเรียนรวมกัน
สรุปใจความสําคัญของ 
เพลงมนตรักลูกทุง 
 

๑.  อานในใจเพลงมนตรัก- 
ลูกทุงเปนรายบุคคล 
๒.  รวมกันระดมสมอง 
บอกถึงสิ่งที่ไดเรียนรูแลว 
๓.  ซักถามถึงประเด็นที่ 
นักเรียนสงสัย 
๔.  บันทึกสิ่งที่ไดเรียนรูลงใน
ตารางชอง L 
 
 
๑.  ตอบคําถามครู 
๒.  รวมแสดงความคิดเห็น 
ในการสรางแผนภูมิรูปภาพ
ความคิดจากเพลงมนตรัก- 
ลูกทุง 
๓.  สรางแผนภูมิรูปภาพ 
ความคิดจากเพลงมนตรัก- 
ลูกทุงลงในตารางชอง Plus   
เปนรายบุคคล 
๑.   ตอบคําถามครู  
๒.  รวมกันระดมสมองในการ
สรุปใจความสําคัญ 
เพลงมนตรักลูกทุง 
๓.  เขียนสรุปความลงใน 
ตารางชองเขียนสรุปความ 
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กิจกรรมการเรียนรู (ตอ) 
 

กิจกรรมการเรียนรู บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
  ๒.๓  การฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมยอย 

๑.  กําหนดหัวขอ 
เพลงเทพธิดาผาซิ่น 
๒.  แจกตาราง KWL  Plus  
Chart  ใหนักเรียนฝกปฏิบัติ 
กิจกรรมเปนกลุมตามขั้นตอน
การจัดการเรียนรูดวยเทคนิค 
KWL Plus  โดยมีครูคอยแนะนํา
ชวยเหลืออยางใกลชิด 

๑.  รวมกันปฏิบัติกิจกรรม 
การคิดวิเคราะหและ 
เขียนสรุปความเพลงสาธุสะ 
ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู
ดวยเทคนิค KWL  Plus  
เปนกลุม 

๓.  การวัดและประเมินผล ๑.  สังเกตการรวมกิจกรรมของ
นักเรียน 
๒.  ตรวจสอบผลงานและให 
ขอมูลยอนกลับ 

๑.  รวมปฏิบัติกิจกรรม 
ตามขั้นตอนการจัดการเรียนรู 
๒.  สงตาราง KWL  Plus  
Chart  
๓.  ตัวแทนกลุมนําเสนอ 
ผลงานหนาช้ันเรียน 

 
สื่อการเรียนรู 

๑.    เพลงมนตรักลูกทุง 
๒. เพลงเทพธิดาผาซิ่น 
๓. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เพลงมนตรักลูกทุง 
๔. ใบกิจกรรม KWL  Plus  Chart  เพลงเทพธิดาผาซิ่น 
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บันทึกผลหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู 
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................
............................................................................................................................................................. 
 
 

                                                                    ลงช่ือ................................................ผูสอน 
                                                                            (นางสาวดุสิตา   แดงประเสริฐ) 
                                                                             ............./................/..............   
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                         เพลงมนตรักลูกทง 

 
                                                                  ขับรองโดย  ยอดรัก   สลักใจ 

 
หอมเอยหอมดอกกระถิน   

รวยระรินเคลากลิ่นกองฟาง 
เห็ดตับเตาขึน้อยูริมเถายานาง   
มองเห็นบวัสลางลอยปริ่มริมบึง 

  อยากจะเดด็มาดอมหอมหนอย   
ลองเอื้อมมือคอย ๆ ก็เอื้อมไมถึง 
อยากจะแปลงรางเปนแมลงภูผ้ึง   
แปลงไดจะบนิไปคลึงเคลาเจาบัวตูมบวับาน  

หอมดินเคลากล่ินไอฝน    
อวลระคนหอมแกมนงคราญ 
ขลุยเปาแผวพล้ิวผานทิวแถวตนตาล  
มนตรักเพลงชาวบานลูกทุงแผวมา 

  ไดคันเบ็ดสกัคันพรอมเหยือ่   
มีนองนางแกมเรื่อนั่งเคียงตกปลา 
ทุงรวงทองของเรานี้มีคุณคา   
มนตรักลูกทุงบานนาหวานแววแผวดังกังวาน 

  โอเจาชอนกยงูแววเสียงเพลงมนตรักลูกทุง  
ซํ้าหอมน้ําปรุงที่แกมนงคราญ 
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เพลงเทพธิดาผาซิ่น 
 

               ขับรองโดย  เสรี   รุงสวาง 
 

    
   วางจากงานหวานไถ  จะรอยมาลัยใบขาว 
  หอยคอสาวจําปา  เจาเปนเทพธิดา  ของบานนาบานทุง 
  นุงผาถุงไทยเดิม  หนาสวยดวยแดดแรง 
  แกมแดงไมแตงเติม  เจาไมเคยเหอเหิมดนิสอพอง 
  ชางขยันการเรอืน  มิแชเชือนหนาที่  ส่ิงที่ดทีี่ควร 
  เฝาถนอมออมอวล  หอมหวนอวลลมทุง  หนุมก็มุงหมายปอง 
  ค่ําลงก็เขาเรือน  ฟงแมเตือนใหไตรตรอง 
  หากมีชายหมายปอง  ระวังเจอของเหลือเดน 
  แมดอกบวัที่อยูในสระ  จะบานคอยพระ  หรือบนคอยเณร 
  ถาบานคอยพี่ไวพรุงนี้ตอนเพล  คอยไดไหมคดี 
  พอเคยพูดหลายที  คิดจะมีแมบาน  เชื่อโบราณดีแล 
  หากเลือกวัวดหูาง  แมนเลือกนางดแูม  นัน่แหละแนเขาที 
  บานเรือนสะอาดตา  พูดจาเสนาะด ี
  ตําน้ําพริกทุกที  เสียงตําถ่ีจนทุงสะเทือน 
     
 

 
 

 
 
 
 
 

 
 
 
 

 
 
 
 

 
 



 

 

293

 
ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   

เพลงมนตรักลูกทุง 
 

ชื่อ.........................................นามสกุล..........................................ชั้น........../...............เลขที่............... 
ตาราง KWL  Plus  Chart 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 
Plus 

(สรางแผนภูมิรูปภาพความคิด) 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 

เขียนสรุปความ 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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ใบกิจกรรมเทคนิค KWL  Plus   

เพลงเทพธิดาผาซิ่น 
 

ชื่อกลุม.......................................................................................... 
สมาชิกกลุม ๑......................................................................... ประธานกลุม 
 ๒........................................................................ รองประธานกลุม 
 ๓....................................................................... สมาชิก 
 ๔....................................................................... สมาชิก 
 ๕....................................................................... สมาชิก 
 

ตาราง KWL  Plus  Chart 
 

K 
นักเรียนรูอะไรมาแลว 

W 
นักเรียนตองการรูอะไร 

L 
นักเรียนเกิดการเรียนรูอะไร 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

........................................................ 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

....................................................... 

.......................................................

.......................................................

....................................................... 
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Plus 
(แผนภูมิรูปภาพความคิด) 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
เขียนสรุปความ 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 

................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................. 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
................................................................................................................................................................................... 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียน 

ที่มีตอการจัดการเรียนรู  
 
    คําชี้แจง 
 

 1.  แบบสอบถามความคิดเห็นฉบับนี้จดัทําขึ้นเพื่อนําผลการตอบคําถามของนักเรียนไป
ใชประโยชนในการวิจัย  เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะหและทักษะการเขียนสรุปความของ 
นักเรียน  การตอบคําถามของนักเรียนจะไมกอใหเกดิผลเสียหายตอนักเรียนใดใดทั้งส้ิน ขอให 
นักเรียนพิจารณาตอบและตดัสินใจดวยตนเอง 

2.  แบบสอบถามความคิดเห็นฉบับนี้   เปนการสอบถามความคิดเหน็ของนักเรียนที่มี
ตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค  KWL  Plus  3  ดาน  ไดแก  1)  ดานบรรยากาศ  2)  ดานการจัด 
กิจกรรมการเรยีนรู  3)  ดานประโยชนทีไ่ดรับ  เปนแบบมาตราสวนประมาณคา (Rating  Scale)   
มี  5  ระดับ  ดงันี้ 

เห็นดวยมากทีสุ่ด  ใหระดับ 5 
เห็นดวยมาก  ใหระดับ 4 
เห็นดวยปานกลาง  ใหระดับ 3 
เห็นดวยนอย  ใหระดับ 2 
เห็นดวยนอยที่สุด  ใหระดับ 1 

       3.   วิธีตอบแบบสอบถาม  โดยใหนักเรียนทําเครื่องหมาย  ลงในชองขวามือที่ตรงกับ
ระดับความคดิเห็นของนกัเรยีนเพยีงชองเดยีว 
 
ตัวอยาง 
 

ระดับความคดิเห็นของนักเรียน  
รายการ 5 4 3 2 1 

สําหรับ 
ผูวิจัย 

��� 
ดานบรรยากาศ 
1.  นักเรียนมีความสุข 

 
 

 
 

    
1.     � 
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แบบสอบถามความคิดเห็นของนักเรียนท่ีมีตอการจัดการเรียนรูดวยเทคนิค KWL  Plus 
 

ระดับความคดิเห็น 
ของนักเรียน 

 
รายการ 

5 4 3 2 1 

สําหรับ 
ผูวิจัย 

��� 

ดานบรรยากาศ 
1.  นักเรียนมีความสนุกและกระตือรือรนในการทํา 
กิจกรรมการเรยีนรูตามขั้นตอนการสอน 

 
 

     
 
1.   � 

2.  สงเสริมความสัมพันธที่ดีระหวางเพื่อน      2.   � 
3.  นักเรียนมีความพึงพอใจในการทํางานรวมกับผูอ่ืน      3.   � 
4.  ครูมีปฏิสัมพันธที่ดีกับนกัเรียนสม่ําเสมอ      4.   � 
ดานการจดักิจกรรมการเรียนรู 
5.  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมเปนระบบไมซับซอน 

      
5.   � 

6.  นักเรียนสามารถเรียนรูและปฏิบัติกิจกรรมตาม 
ขั้นตอนการจดัการเรียนรูไดไมยาก 

      
6.   � 

7.  สงเสริมใหนักเรียนทํางานเปนกลุม      7.   � 
8.  สงเสริมใหนักเรียนไดระดมสมองในการคิด      8.   � 
9.  เปดโอกาสใหนกัเรียนไดคิดและแสดงความคิดเห็น      9.   � 
10. สงเสริมใหนักเรยีนตั้งคาํถามและคนหาคําตอบ
ในสิ่งที่อยากรู 

      
10. � 

ดานประโยชนที่ไดรับ 
11. ชวยสงเสริมและพัฒนาทกัษะการคิดวเิคราะห
และทักษะการเขียนสรุปความของนักเรียน 

      
 
11. � 

12. ฝกนักเรียนใหคิดและทาํงานอยางเปนระบบ      12. � 
13. นักเรียนไดความรูใหมๆจากการระดมสมองใน
ช้ันเรียน 

     13. � 

14. ทําใหนกัเรียนกลาแสดงความคิดเหน็และยอมรับ
ฟงความคิดเหน็ของเพื่อน 

      
14. � 

15. นักเรียนสามารถนํากระบวนการนี้ไปประยุกตใช   
ในวิชาอ่ืนๆและในชวีิตประจําวันได 

      
15. � 
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ประวัติผูวิจัย 
 
ช่ือ – นามสกุล นางสาวดุสิตา   แดงประเสรฐิ 
ที่อยู  20  หมู  1  ตําบลบานชาง  อําเภอสองพี่นอง  จังหวดัสุพรรณบุรี 
สถานที่ทํางาน โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา   

ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง  จังหวดัสุพรรณบุรี   
สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2 

ประวัติการศึกษา  
     พ.ศ.2534  สําเร็จการศึกษาระดับมัธยมศึกษาตอนปลายจากโรงเรยีนสองพี่นองวิทยา 
  อําเภอสองพี่นอง  จังหวดัสุพรรณบุรี 
     พ.ศ.2538  สําเร็จการศึกษาครุศาสตรบัณฑิต  วิชาเอกดนตรีศึกษา 

(โครงการคุรุทายาท  เกยีรตินยิมอันดับ 2)  สถาบันราชภัฏหมูบานจอมบึง 
  จังหวดัราชบุรี 

     พ.ศ. 2547 ศึกษาตอระดบัปริญญาศึกษาศาสตรมหาบัณฑิต   
   สาขาวิชาหลักสูตรและการนเิทศ  ภาควิชาหลักสูตรและวิธีสอน    

บัณฑิตวิทยาลยั  มหาวิทยาลยัศิลปากร 
ประวัติการทํางาน 
     พ.ศ. 2539 – ปจจุบนั ครู  คศ.2  โรงเรียนหนองวัลยเปรียงวิทยา   
   ตําบลทุงคอก  อําเภอสองพี่นอง  จังหวดัสุพรรณบุรี   
   สังกัดสํานักงานเขตพื้นทีก่ารศึกษาสุพรรณบุรี เขต 2
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